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Resumo

O objetivo deste artigo € apresentar uma reflexao sobre a politica de profissionalizacdo e socioeducacéo
no Departamento Geral de Ac¢des Socioeducativas — DEGASE — a partir de um viés historico-ontolégico
do trabalho. Para isso, utilizou-se a perspectiva critica de anélise a fim de compreender os aspectos
politicos, sociais e culturais que permeiam a socioeducac¢do no Estado do Rio de Janeiro, bem como a
problematica relacdo entre violéncia e juventude que desestabiliza as concepgdes e as préaticas
pedagogicas e a consolidacdo da assisténcia a infancia no Brasil. Partiu-se de um estudo feito sobre a
identidade de instrutores do DEGASE e suas praticas no sistema socioeducativo, dos documentos que
regulamentam e/ou orientam a socioeducacdo no Estado do Rio de Janeiro como o Plano de
Atendimento Socioeducativo e o Projeto Politico Pedagogico do Centro de Capacitagdo Profissional do
DEGASE e de uma pesquisa documental acerca das legislacBes que tratam da assisténcia & infancia no
Brasil, sobretudo, os Codigos de Menores. Em relacdo aos dispositivos legais que enfatizam os direitos
fundamentais de criancgas e adolescentes, priorizou-se a Constituicdo Federal do Brasil e o Estatuto da
Crianga e do Adolescente. A andlise empreendida revelou que o trabalho enquanto um principio
educativo e fundante do préprio individuo contribui ndo apenas com a formacdo histérico-social do
jovem infrator, mas também com sua dimensdo humana e ainda que a socioeducacao no Estado do Rio
de Janeiro seja permeada de aspectos contraditorios e complexos, ha um redimensionamento da politica
publica direcionada ao adolescente infrator.
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Resumen

El objetivo de este articulo es presentar una reflexion sobre la politica de profesionalizacion y
socioeducacion en el Departamento Geral de A¢des Socioeducativas - DEGASE - a partir de un bies
histdrico-ontoldgico del trabajo. Para eso, se utilizo la perspectiva critica de andlisis a fin de comprender
los aspectos politicos, sociales y culturales que permean la socioeducacion en el Estado del Rio de
Janeiro, asi como la problematica relacién entre violencia y juventud que desestabiliza las concepciones
y las précticas pedagogicas y la consolidacion de la asistencia a la infancia en el Brasil. Se parti6 de un
estudio hecho sobre la identidad de instructores del DEGASE y sus préacticas en el sistema
socioeducativo, de los documentos que regulan y/u orientan la socioeducacion en el Estado del Rio de
Janeiro como el Plan de Atencion Socioeducativa y el Proyecto Politico Pedagdgico del Centro de
Capacitacion Profesional del DEGASE Yy de una investigacién documental acerca de las legislaciones
que tratan de la asistencia a la infancia en Brasil, sobre todo, los Cddigos de Menores. Con respecto a
los dispositivos legales que enfatizan los derechos fundamentales de nifios y adolescentes, se priorizo la
Constitucion Federal del Brasil y el Estatuto del Nifio y del Adolescente. El analisis emprendido revel6
que el trabajo mientras un principio educativo y fundante del propio individuo contribuye no sélo con
la formacion histérico-social del joven infractor, sino también con su dimensién humana y aunque la
socioeducacion en el Estado del Rio de Janeiro sea permeada de aspectos contradictorios y complejos,
hay un redimensionamiento de la politica publica dirigida al adolescente infractor.
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INTRODUCAO

Em minha calga est& grudado um nome
Que ndo é meu de batismo ou de cartorio
Um nome... estranho

Meu blusédo traz lembrete de bebida

Que jamais pus na boca, nessa vida [...]
Minhas meias falam de produtos

Que nunca experimentei

Mas séo comunicados a meus pés [...]
Meu isso, meu aquilo.

Desde a cabega ao bico dos sapatos,

S&o mensagens,

Letras falantes,

Gritos visuais,

Ordens de uso, abuso, reincidéncias [...]
E fazem de mim homem-andncio itinerante
Escravo da matéria anunciada

Estou, estou na moda

E duro andar na moda, ainda que a moda
Seja negar minha identidade [...]

Agora sou anlncio

Ora vulgar ora bizarro

Em lingua nacional ou em qualquer lingua
(Qualquer principalmente)

Eu é que mimosamente pago

Para anunciar, para vender [...]

Saio da estamparia, ndo de casa

Da vitrine me tiram, recolocam [...]

Meu nome novo é Coisa.

Eu sou a Coisa, coisamente.

Carlos Drummond de Andrade

(Poesia Completa)

Os versos, na epigrafe, trazem a tona um ser-coisificado, desumanizado: “Meu nome
novo é Coisa. Eu sou a Coisa, coisamente” (ANDRADE, 2002). O ser humano, no poema, passa
a ser uma coisa, uma mercadoria. O individuo, na sociedade moderna, torna-se de acordo com
Andrade (2002) um subserviente da matéria anunciada.

E a partir da concepcéo do individuo como objeto e de sua condigdo humana-coisificada
(ANDRADE, 2002) no interior do sistema capitalista que proponho refletir sobre a perspectiva
de formacdo humana e profissional no contexto socioeducativo que tem por missdo
institucional:

Educar para o convivio social, no sentido, de criar espacos e condi¢des para
gue adolescentes e jovens em conflito com a lei, em razdo do cometimento de
ato infracional, possam desenvolver as competéncias pessoais, relacionais,
produtivas e cognitivas, que Ihes permitam, como pessoas, cidaddos e futuros
profissionais, desempenhar no convivio social sem reincidir na quebra de
normas tipificadas pela Lei Penal como crimes ou contravengdes, por meio do



emprego de métodos e técnicas de acdo socioeducativa comprometidas, ao
mesmo tempo com a sua protecdo integral e a seguranca dos cidaddos (RIO
DE JANEIRO, 2010, art.10).

Deste modo, a intencdo deste artigo € trazer a tona a formacgéo para o trabalho e a
perspectiva de socioeducacdo que configura o espaco de internacao e privacao de liberdade no
Departamento Geral de Acdes Socioeducativas — DEGASE - a fim de compreender em que
medida o sistema socioeducativo possibilita uma formagdo humana e/ou profissional em
consonancia com os principios da cidadania e os interesses de uma classe trabalhadora, pois
essa formacao esta circunscrita em uma estrutura capitalista (FRIGOTTO, 2009) e restritiva de
liberdade.

Para tanto, parte-se de uma dimenséo histérico-ontoldgica? do trabalho para se pensar
na producdo do conhecimento e da cultura socioeducativa, visto que o trabalho € “constituinte
do ser social, ainda que na sociedade capitalista assuma, contraditoriamente, dimensdes
alienantes” (FERRET]I, 2009, p. 114).

Ou seja, ainda que o trabalho tenha uma dupla dimensdo — ontoldgica e alienante — é
uma categoria fundamental para o entendimento da prépria formacdo humana, das relacGes
sociais e das questdes que afetam a socioeducacdo. E a partir do trabalho que o individuo

transforma a si mesmo, a natureza e a realidade social:

Antes de tudo, o trabalho € um processo de que participam o homem e a
natureza, processo em que o0 ser humano, com sua propria agéo, impulsiona,
regula e controla seu intercAmbio material com a natureza. Defronta-se com a
natureza como uma de suas forgas. P6e em movimento as forcas naturais de
seu corpo (...) a fim de apropriar-se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes
forma uatil a vida humana. Atuando assim sobre a natureza externa e
modificando-a, ao mesmo tempo modifica sua prépria natureza (MARX,
2016, p. 211).

O trabalho, entéo, possibilita ndo apenas a mediacédo entre o individuo e a natureza, mas
também a constitui¢do do proprio ser histdrico, social e cultural. Neste caso, ndo ha como pensar
em trabalho e educacgéo de forma dicotdmica ou unilateral no sistema socioeducativo, uma vez
que a propria constituicao do ser social pressupde essa inter-relagéo: trabalho-educacao.

Neste sentido, busca-se compreender em que medida o Departamento Geral de Acdes

Socioeducativas (DEGASE) contribui com a reintegracdo social de adolescentes infratores ndo

2 De acordo com Duayer (2015), a critica ontoldgica é fundamental a medida que a significagdo do mundo é o
pressuposto da pratica teleoldgica, ou finalistica. Neste sentido, “é 0 modo como o mundo é significado que faculta
e referenda determinada prética” (idem, p.125).



sO por meio da andlise de seu compromisso ético-politico, mas também a partir de sua
materialidade institucional.

Em outros termos, a proposta consiste em compreender a politica de socioeducacéo no
Estado do Rio de Janeiro que deve, de acordo com a orientacdo do Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo, priorizar o aspecto formativo e desenvolver agdes concretas e
planejadas a fim de inserir os adolescentes infratores no mercado de trabalho formal (BRASIL,
2006).

No que diz respeito a sistematizacdo do texto, o presente artigo traz num primeiro
momento uma breve reflexdo sobre a historia da assisténcia & infancia e a adolescéncia no Brasil
e seus dispositivos legais. Num segundo momento, buscou-se trazer a tona os dilemas que
perpassam pela relagdo entre violéncia e juventude e as questbes que permeiam essa
configuracdo e, posteriormente, propde-se uma analise pautada na compreensao critica da

formacéo socioeducacional e profissional que é oferecida pelo DEGASE.

1. A ASSISTENCIA INFANTO-JUVENIL A LUZ DA HISTORIA

Estudar o passado, nesse caso, ndo € simplesmente uma prova de erudicao, e
sim é fundamental para que possamos compreender Nn0SsS0S Passos No presente.
(ALYSSON MASCARO)

Historicamente, a década de 1920 marca a consolidacdo do tratamento juridico e
assistencial voltado para os menores desajustados e/ou delinquentes. Os ditos menores, neste
periodo, eram considerados objetos de vigilancia e de correcéo e deveriam ser reeducados por
meio da formacao para o trabalho como prevé o Codigo de Menores de 1927 (BRASIL, 1927).

No ano de 1979, ha um reordenamento juridico e a aprovacdo de um novo Codigo de
Menores (BRASIL, 1979) que enfatiza a situacdo de irregularidade desse publico infanto-
juvenil. Surge, entdo, uma outra categorizacdo do menor — o irregular. Todavia, a nova
legislacdo ainda dispde sobre o carater assistencial da vigilancia ao menor irregular.

De acordo com o artigo 2° da lei n° 6.697/79 (BRASIL, 1979), considera-se menor
irregular aquele que apresenta alguma privacao das condicfes essenciais a subsisténcia, a satde
e a instrucdo obrigatoria; aquele que é vitima de maus-tratos ou castigos imoderados impostos
pelos pais ou responsaveis; aquele que se encontra em perigo moral; aquele que é privado de
representacdo ou assisténcia legal; aquele que apresenta algum desvio de conduta ou, ainda, o

autor de ato infracional.



Nota-se que, ao longo do tempo, 0 menor era tratado como mero objeto de intervengédo
juridica e/ou policial e sua institucionaliza¢do estava atrelada a disciplina e ao controle, visto
que o0 mesmo era considerado um individuo indesejavel por aqueles que tinham a incumbéncia
de limpar® 0 meio urbano (RIZZINI; PILOTTI, 2011).

A proposicdo de uma nova legislacéo, baseada na concepcao da criancga e do adolescente
como sujeitos de direitos, surge, apenas, na década de 1980 com a promulgacgéo da Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988) e a posterior implementa¢édo do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990).

No Brasil, a questdo da assisténcia a infancia e a adolescéncia perpassa, portanto, por
diversas dimensdes legais e institucionais. Verifica-se que 0 amparo a esse publico tem como
pressuposto compensar a falta de uma politica social concreta que possibilite condicdes de
desenvolvimento integral para esse agrupamento infanto-juvenil.

A histdria da assisténcia, dos dispositivos legais e das politicas sociais voltadas para os
jovens que cometem algum desvio de conduta ou que se encontram em situacdo de abandono é
marcada por estratégias disciplinares e coercitivas. Desde a independéncia do Brasil (1822) até
a aprovacao do Codigo de Menores (1927)4, verifica-se que o menor é concebido e moldado
por diversos sujeitos e institui¢des.

Neste contexto de regulac¢do da infancia abandonada e/ou delinquente e de atribuicdes
de responsabilidades, Rizzini (2011, p. 98) traz & tona algumas indagac6es: “Quem deve cuidar
da crian¢a? Quem detém o poder sobre a mesma? Quem € o responsavel, o tutor ou o guardido?
Quais os papéis da familia, da Igreja e do Estado nesta historia”?

Essas questOes sobre a competéncia e o dever de cuidar do menor em situagéo irregular
atravessam 0s seculos e embora se tenha avancado em muitos aspectos legais, tanto o
recolhimento quanto a institucionalizacdo de menores pressupdem a segregacdo social, o
isolamento, a contengéo espacial, o controle do tempo e a submisséo a autoridade que tem como
pretexto prevenir 0s desvios e reeducar os degenerados (RIZZINI; PILOTTI, 2011).

Neste sentido, a proposta de prevencao e/ou regeneracdo dos ditos menores tem como
foco educar moralmente e suscitar o gosto pelo trabalho (BRASIL, 1924). Contudo, a

reeducacdo do menor institucionalizado através da moral e da formacéo profissional é contraria

3 De acordo com Rizzini e Pilotti (2011), a funcéo de “limpeza” das ruas cabia aos policiais que eram responsaveis
pela defesa nacional.

4 O Cadigo representa um avango em relacéo a assisténcia no Brasil, uma vez que consolida as leis de protecéo e
assisténcia a “menores”. Segundo o art.1° do decreto n°17.943-A de 12 de outubro de 1927, o menor abandonado
ou delinquente que tiver menos de 18 anos de idade serd submetido pela autoridade competente as medidas de
assisténcia e protecdo.



ao discurso protetivo, uma vez que o jovem desajustado é inserido no trabalho precoce e

subalterno como ressalta Faleiros (2011, p. 34):

Se por um lado, fala-se em protecdo a crianga, em trabalho perigoso, e
promulgam-se certas leis de impedimento de determinados trabalhos, por
outro, a pratica é de ignorar a lei, de manter e encaminhar as criangas
desvalidas ao trabalho precoce e futuro subalterno, numa clara politica de
separacdo de classes ou de exclusdo de vastos grupos sociais do exercicio da
cidadania (ibid.; ibid.)

Observa-se, portanto, uma desvalorizacdo da forca de trabalho daqueles que séo
considerados desvalidos. Ou seja, a formacdo pelo e para o trabalho ndo contribui com a
equidade e com a justica social. No cenario da regeneracdo através do trabalho, de tornar o
menor irregular um individuo util para sociedade, destaca-se a formacdo de um operéario a fim

de atender a demanda econdmica do mercado:

A esséncia do problema estd em que, intrinseco a este mecanismo da
economia, ndo estao contidos os valores da justica e da ética, e sim categorias
bastante distintas, de eficacia, eficiéncia, produtividade e resultados
(RIZZINI; PILOTTI, 2011, p. 16).

Além disso, 0os menores desajustados eram reeducados em casas de corre¢do e nao
propriamente em espacos de assisténcia infanto-juvenil como ressalta Londofio (1998, p. 130-
131): “o codigo admitia que fossem recolhidos a casas de correcao a critério do juiz, até os 17
anos. Isso permitiria que os menores de 17 anos fossem condenados, sendo a prisdéo comum o
destino destas criangas”.

A dindmica do discurso assistencialista e a politica social referente ao menor constituem,
na pratica, uma configuracdo de controle social até os anos 80. Neste caso, o trabalho servia
como um meio de disciplinar ndo apenas o0 corpo, mas também a mente daquele que precisava
ser moralmente educado e cotidianamente ocupado nas instituicdes de acolhimento e/ou
isolamento.

De acordo com Rizzini (2011), tanto as ideias quanto as praticas do passado ainda
permeiam a contemporaneidade, pois embora existam mudancas significativas em relacdo a
preponderéncia de um paradigma educativo em detrimento da mera corre¢do/punicéo, ha, no
presente, acdes que tém um legado de outro tempo.

Cabe-nos, entdo, compreender em que medida o trabalho é constituinte e transformador
para 0 jovem que se encontra internado numa instituicao de privacédo e/ou restri¢do de liberdade
do DEGASE, uma vez que:



Fomos levados a deixar de ver aqueles que sdo considerados violentos,
indisciplinados, infratores como infancia-adolescéncia, para criar e enquadré-
los em uma categoria ambigua, “menores infratores”, sem direito até a serem
reconhecidos como criangas e adolescentes. Desprovidos do direito mais
elementar: serem reconhecidos como gente, como humanos (ARROYO, 2007,
p. 795).

E fundamental, portanto, pensarmos nos dispositivos legais que tratam da infancia e da
adolescéncia no Brasil, bem como nas iniciativas do Estado em relacdo a socioeducacao de
jovens infratores que tém como foco a cidadania plena e a formacdo de um ser social
emancipado, pois uma politica que tenha por objetivo a cidadania requer outras relagdes socio-
institucionais e ndo o0 mero recolhimento e/ou isolamento de menores que sdo moldados para
uma ética capitalista do trabalho como colocam Rizzini e Pilotti (2011).

Enfim, qual € o tipo de formacdo socioeducativa que uma instituicdo, pautada nos
principios de cidadania, precisa oferecer para ndo enfatizar o carater produtivo e as demandas
do mercado capitalista? Segundo Frigotto e Ciavatta (2003, p. 52-53):

A énfase na cidadania recai sobre o “cidaddo produtivo” sujeito as exigéncias
do mercado, onde o termo produtivo refere-se ao trabalhador mais capaz de
gerar mais-valia. O que significa submeter-se as exigéncias do capital que vao
no sentido da subordinagéo e ndo da participacdo para o desenvolvimento de
todas as suas potencialidades (Ibid., ibid.).

Neste caso, as concepcdes de socioeducacdo, de cidadania, de formacéo para o trabalho
e de justica social devem estar em consonancia com a ideia de humanizacdo e com a nocdo de
uma liberdade concreta a fim de romper com as marcas de um passado marcado pelo
confinamento, pela submissdo, pela exploragéo do trabalho infantil e pelo controle, visto que
as politicas que tratam da infancia, no Brasil, até o presente, pressupdem a necessidade de

controlar a populagéo pobre e/ou perigosa (RIZZINI; PILOTTI, 2011).

2. OS DILEMAS DA RELACAO ENTRE VIOLENCIA E JUVENTUDE

A questdo central deste texto € trazer a tona a politica publica da socioeducacdo no
Estado do Rio de Janeiro e seus meandros a partir de uma perspectiva critica. Parte-se de uma
reflexdo tedrica que problematiza o préprio fazer socioeducativo para entender em que medida
0 DEGASE (Departamento Geral de Acbes Socioeducativas) possibilita as adolescéncias

infratoras novos caminhos sociais e profissionais, visto que esse grupo de jovens infratores



desestabiliza as “concepcbes de educacdo, de formacdo e desenvolvimento humano”
(ARROYO, 2007, p. 788).

Neste contexto, a inter-relacdo entre violéncia e juventude traz para o campo da
educacdo um dilema a medida que desestabiliza a pratica socioeducativa e provoca uma
reformulacdo das politicas publicas de atendimento ao adolescente infrator. Segundo
Abramovay et. al. (2002, p. 13):

A violéncia sofrida e praticada pelos jovens possui fortes vinculos com a
condicdo de vulnerabilidade social em que se encontram nos paises latino-
americanos. A vulnerabilidade social é tratada aqui como o resultado negativo
da relacdo entre a disponibilidade dos recursos materiais ou simbolicos dos
atores, sejam eles individuos ou grupos, e 0 acesso a estrutura de
oportunidades sociais, econémicas, culturais que provém do Estado, do
mercado e da sociedade (Idem).

E preciso, entdo, compreender o movimento que permeia o cotidiano do DEGASE bem
como as contradicOes, as colisdes e as possiveis questdes que foram determinantes para que o
adolescente se tornasse um infrator e/ou violento, pois aquele que produz atos violentos e
infracionais é também vitima de uma violéncia social e de outros tipos de violéncia que
perpassam pelos maus-tratos, pela negligéncia, pelos abusos fisicos e/ou sexuais e pela morte.

Em outros termos, a configuracdo da violéncia que envolve jovens apresenta uma
particularidade e um agravante intrinseco, ja que esses adolescentes ora sdo vistos socialmente
como vitimas de uma estrutura desigual e perversa e ora sdo Vvistos como perigosos e/ou
delinquentes.

As concepgodes de violéncia e de adolescéncias infratoras implicam em entender o todo
social e as diversas dimensdes que produzem esse jovem infrator, pois o envolvimento com o
caminho ilicito decorre tanto em funcdo da dependéncia quimica e/ou de fatores patoldgicos
quanto por questdes sociais e ainda que a criminalidade infanto-juvenil ndo seja causada pela
pobreza em si é facilitada por suas formas: “os dados sobre o perfil dos internos em unidades
do DEGASE (...) expdem graves caréncias de educacdo, de renda, de assisténcia e integragéo
social” (PASTUK et. al., 2010, p.102).

Cabe, portanto, uma reflex&@o sobre quais alternativas concretas e quais as possibilidades
de escolha foram dadas ao jovem que vive numa situacao de vulnerabilidade social e que precisa

enfrentar os dilemas de uma sociedade excludente, visto que:

Entendemos que, no Brasil, embora, formalmente, todos sejamos cidadaos, ha
niveis e situagdes concretas diferenciadas de cidadania (...). O que significa,



efetivamente, acesso diferenciado aos bhens necessarios a sobrevivéncia
(FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003, p. 55).

Ou seja, ainda que tenhamos avangado em relagdo a legislacdo que dispde sobre uma
politica de cidadania a partir da década de 1980, numa perspectiva de redemocratizacdo do pais
e de novos caminhos para o Brasil, ha uma fragilidade no que diz respeito ao reconhecimento
de jovens violentos como cidaddos, uma vez que a juventude violenta parece ndo se encaixar
nas garantias constitucionais e nas concepcodes de cidadania.

De acordo com Arroyo (2007), o tratamento dado aos jovens violentos e/ou infratores
aponta para a conformacéo de uma cruel exclusao da cidadania e dos direitos fundamentais: “os
violentos seriam excluidos desse direito ao convivio, a cidadania, a educacéo, a escola. Nem
sequer seriam objeto de atencdo das pesquisas, da producéo tedrica e das politicas educativas”
(idem, p.794).

Assim, verifica-se que o0 advento de uma nova legislacdo, direcionada ao
reconhecimento de criancas e adolescentes como sujeitos de direitos e em desenvolvimento,
ndo assegura a garantia da protecdo integral numa realidade adversa. Ademais, a prépria
configuracdo da juventude violenta traz a tona um dilema permanente e estranho ao campo da
educacdo. As violéncias juvenis podem, inclusive, eliminar as convic¢des pedagogicas de
educabilidade e humanizag&o do individuo e a medida que essas possibilidades sdo vistas como
uma excegdo — para um grupo restrito de individuos educaveis - a Pedagogia se autodestroi
(ARRQOYO, 2007).

3. FORMACAO PARA O TRABALHO E EDUCACAO: CONFIGURACAO DO
SISTEMA SOCIOEDUCATIVO

Desde a consolidagéo da politica de profissionalizagdo do Departamento Geral de A¢Ges
Socioeducativas, com a criagdo do Centro Profissionalizante em 1999 e com o posterior
reconhecimento do Centro de Capacitacdo Profissional no ano de 2008 (SANTQOS, 2016), a
formacéo para o trabalho, a partir de um viés pedagdgico, tem constituido um desafio para o
DEGASE que tem como responsabilidade a execucgdo de medidas socioeducativas de restricdo
e privacao de liberdade dirigidas ao adolescente infrator.

Neste contexto, ha uma redefini¢éo da politica socioeducativa ndo apenas para dar conta
de uma demanda juridico-institucional como prevé a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e 0

Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), mas sobretudo para promover um
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atendimento em consonancia com o0s objetivos, as estratégias e as metas estabelecidas pelo
Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo — SINASE (BRASIL, 2006).

O DEGASE, entdo, como oOrgao executor das medidas socioeducativas dirigidas ao
adolescente infrator, procura reordenar a sua politica a fim de que o atendimento institucional
seja baseado nos principios da doutrina de protecdo integral que reconhece a necessidade de
educar e profissionalizar o jovem em conflito com a lei a partir de seu reconhecimento como
sujeito de direitos e como pessoa em desenvolvimento (BRASIL, 1990).

Pode-se observar que trabalho e educacao sdo categorias indissociaveis, hoje, no sistema
socioeducativo do Estado do Rio de Janeiro. Tanto as medidas socioeducativas aplicadas em
meio fechado, quanto as medidas aplicadas em meio semiaberto, no DEGASE, pressupbem a
profissionalizacdo e a escolarizacdo de adolescentes infratores, uma vez que que essas medidas
transcendem a mera responsabilizacdo daquele que comete um ato infracional.

Deste modo, as medidas socioeducativas aplicadas ao adolescente infrator devem levar
em conta as necessidades socio-pedagdgicas e possibilitar a esses jovens nao apenas “a inclusdo
social de modo mais célere possivel” (BRASIL, 2006, p.28), mas, sobretudo, o seu pleno
desenvolvimento enquanto ser social.

Parte-se do pressuposto de que o trabalho é um principio educativo a medida que
possibilita ao ser humano a producdo de si mesmo e de respostas as necessidades basicas e as
necessidades sociais, culturais (FRIGOTTO, 2009). Ou seja, o individuo produz a sua prépria

existéncia a partir da atividade do trabalho como ressalta Marx (2016, p. 64-65):

Antes de surgir um alfaiate, o ser humano costurou durante milénios,
pressionado pela necessidade de vestir-se. Mas o casaco, o linho, ou qualquer
componente da riqueza material que nao seja dado pela natureza, tinha de
originar-se de uma especial atividade produtiva, adequada a determinado fim
e que adapta certos elementos da natureza as necessidades particulares do
homem. O trabalho, como criador de valores de uso, como trabalho util, é
indispensavel a existéncia do homem [...], é necessidade natural e eterna de
efetivar o intercAmbio material entre 0 homem e a natureza e, portanto, de
manter a vida humana (ibid., ibid.).

O individuo, portanto, transforma a natureza e produz conhecimento a partir do proprio
ato de trabalho, uma vez que é o Unico ser capaz de transcender a mera adaptacdo ao meio
(LUKACS, 2013). O trabalho &, portanto, um instrumento de transformag&o ndo s6 da natureza
e/ou do ambiente, mas também do ser social. E por meio da atividade intencional — do trabalho

- que nos constituimos enquanto sujeitos histéricos:
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O que caracteriza a realidade humana é exatamente o trabalho. O homem se
constitui como tal a medida que necessita produzir continuamente sua propria
existéncia. E o que diferencia 0 homem dos animais: os animais tém sua
existéncia garantida pela natureza e, por consequéncia, eles se adaptam a
natureza. O homem tem de fazer o contrario: ele se constitui no momento em
que necessita adaptar a natureza a si, ndo sendo mais suficiente adaptar-se a
natureza. Ajustar a natureza as necessidades, as finalidades humanas, é o que
se faz pelo trabalho. Trabalhar ndo € outra coisa sendo agir sobre a natureza e
transforma-la (SAVIANI, 2003, p. 132-133).

A questdo que se coloca, hoje, para 0 DEGASE, enquanto uma instituicdo responsavel
pela socioeducagdo em espacos de restricdo e privacdo de liberdade em relagdo ao trabalho
como um principio educativo, é justamente pensar no que € determinante para o adolescente
infrator e qual a finalidade das a¢Ges que sdo desenvolvidas neste espaco.

Trata-se de entender como o sistema socioeducativo tem educado para a transformacéo,
para 0 convivio em sociedade, para o exercicio da cidadania e para a luta contra a alienacéo.
Ao lancar um olhar sobre o sistema socioeducativo, cabe compreender o modo como o
DEGASE tem contemplado as multiplas dimensdes da pessoa humana — o adolescente infrator
- e de que forma as medidas privativas e restritivas de liberdade infanto-juvenil contribuem com
a formacdo do ser social e ndo apenas garantem “a insercdo e permanéncia no mundo do
trabalho” (R10 DE JANEIRO, 2015, p. 7).

E notéavel que a maioria dos adolescentes que tem suas medidas socioeducativas extintas
permanece & margem do mercado formal de trabalho e se conforma com os subempregos, 0s
trabalhos precarios, os chamados “bicos” e os trabalhos temporéarios (SOUZA, 2015).

Neste sentido, embora a profissionalizacgdo no DEGASE possibilite um
redirecionamento do olhar daquele que se encontra internado contribui, em alguma medida,
com a conformacéo de uma atividade informal como se observa no discurso de um instrutor
efetivo do DEGASE:

A profissionalizacéo entra porque eu falo (...) faz uma festinha de um amigo
seu, cobra cem reais (...)]; pra fazer um batizado de um sobrinho (...) faz uma
fotinho assim, cobra um dinheirinho ou entéo a gente vé, por exemplo, dentro
de uma comunidade que teve um incéndio, pegou fogo; vai 4 e tira uma foto
da familia que ndo tem registro mais nenhum (...) oferece para o cara; eles vao
querer (LUCAS® apud SANTOS, 2016, p. 107).

5 Esse é um pseuddnimo utilizado para nomear o instrutor participante da pesquisa de mestrado intitulada “O perfil
identitario de instrutores do DEGASE e suas propostas de profissionalizagao nas oficinas: sintonias e dissintonias”
(SANTOS, 2016). Os demais instrutores participantes do trabalho também foram tratados por pseudénimos a fim
de preservar as respectivas identidades.
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A configuracdo profissional, no DEGASE, deve criar mecanismos efetivos que
possibilitem ndo apenas uma formacgéo para o trabalho como meio de sobrevivéncia, mas,
sobretudo, como um meio de humanizacdo, de realizacdo pessoal e de manifestacdo de vida,

pois de acordo com Duayer (2015, p. 128):

O caréter mercantil de nossa sociedade faz com que nds s6 pensemos o
trabalho como meio de compra de todas as outras coisas, meio de acesso a
rigueza produzida por todos. Em razdo disso, ndo temos nenhuma relagdo
qualitativa com o produto de nosso trabalho; s6 quantitativa. E, em
consequéncia, racionalmente os sujeitos encaram o proprio trabalho e seu
respectivo produto como pura quantidade, ou seja, de maneira unidimensional
(DUAYER, 2015, p. 128).

De acordo com a teoria critica, entdo, a liberdade concreta® tem como pressuposto a
autorrealizacéo e a propria formacgédo humana, pois o trabalho € uma atividade vital de producéo
e reproducdo da prépria vida como ressalta Frigotto (2015). Neste caso, a inter-relacdo entre
trabalho e educacdo é fundamental para se refletir sobre a socioeducacdo de adolescentes
infratores, pois “as expectativas vdo além de apenas preparar o educando’ para a atividade
laborativa” (RIO DE JANEIRO, 2015, p. 12).

Observa-se, historicamente, que tanto o0s aspectos sociais quanto 0S aspectos
econémicos sdo determinantes na vida do adolescente que comete algum desvio de conduta.
Segundo Rizzini e Pilotti (2011), os jovens irregulares estdo, ao longo da histéria, a margem da
sociedade capitalista. A configuracdo historica da politica de assisténcia, no Brasil, traz & tona

determinac6es e contradi¢cdes em que:

O econbmico determina a vida social sob o capitalismo, o que é verdadeiro,
pois, se predomina o capital, essa relacdo social lastreia sobre a exigéncia
diretamente econémica da acumulagéo, subordinando todas as subsisténcias
singulares ao mercado (FONTES, 2009, p. 216).

Nesta perspectiva, a questdo que atravessa 0s seculos em relacdo ao cenario
socioeducativo e que traz a tona a sua propria contradicdo é: como um sistema direcionado ao
confinamento e/ou isolamento de jovens pode promover uma politica publica socioeducacional

e profissional baseada na garantia de direitos e na formagdo humana?

¢ Segundo Fontes (2009), aqueles que ndo dispdem de recursos necessarios para uma liberdade amparada no
mercado e na acumulagdo sdo amputados da prépria liberdade.

7 O termo “educando” é utilizado para nomear “aquele que participa das atividades do Centro de Capacitacdo
Profissional” (RIO DE JANEIRO, 2015, p. 7), no Departamento Geral de A¢des Socioeducativas.
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Ou ainda: como educar socialmente para emancipacdo e para a formacao integral num
espago que priva ou restringe a liberdade humana? Um instrutor do DEGASE, por exemplo,

associa o alojamento do adolescente infrator a priséo:

Teoricamente eles ndo estio presos, mas estdo; porque chama-se alojamento,
mas se vocé olhar o alojamento, se vocé olhar uma cela € igual. Eles estéo
presos! Tem |4 a grade; a diferenca € que realmente 0 minimo de dignidade
também, é l6gico! Dormir, né? Tem uma cama para dormir, um colchdo
(Lucas apud SANTOS, 2016, p.57).

N&o ha, portanto, como pensar na garantia da protecdo integral que assegura,
prioritariamente, a efetivacao de direitos referentes a vida, a satde, a alimentacéo, a educacéo,
ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL, 1990) como algo desligado da propria
materialidade do DEGASE (Departamento Geral de A¢des Socioeducativas).

Verifica-se que embora a instituicio — DEGASE - ofereca atividades educativas,
culturais, esportivas e profissionalizantes (RIO DE JANEIRO, 2015) que perpassam pela
configuracdo educativa, ainda existem praticas de prevencdo e controle no espaco

socioeducativo como expde um instrutor do Departamento:

como instrutor, se eu tiver que chamar a atencdo do adolescente eu vou
chamar. Como muitas vezes eu fiz num patio mesmo; eu ja chamei a atengédo
de um adolescente. Entdo, eu ndo deixo de chamar a aten¢éo; eu ndo deixo de
fazer também a fungdo de prevencdo de seguranca quando estou com eles
(José apud SANTOS, 2016, p. 90).

Neste sentido, 0 espaco da socioeducacao € também uma estrutura de disciplinamento e
de prevencao de seguranca. O sistema socioeducativo revela tanto a arquitetura de uma priséo
quanto o espaco de instrucdo e/ou formagdo. O discurso do aprisionamento perpassa nao sé
pelo reconhecimento de um espago semelhante ao confinamento, mas também pelo proprio
fazer educativo, pela relacdo entre o instrutor do DEGASE e o adolescente infrator que se

encontra em cumprimento de medida restritiva e/ou privativa de liberdade.

Eu comentei com eles, assim, que tudo era possivel, basta eles quererem e
muitos falaram assim: (...) a gente ndo consegue, porque nos estamos presos
(...) e eu falei assim: ndo! Estdo presos hoje, mas ndo estdo presos eternamente
(Pedro apud SANTOS, 2016, p. 113).

A configuracdo do sistema socioeducativo esta atrelada, entdo, a legislacdo que orienta
a educacdo para cidadania e para a préatica da liberdade do mesmo modo que apresenta a
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incoerente correlacdo com o sistema prisional como se pode verificar através das falas dos
instrutores que lidam com a profissionalizacdo no DEGASE (Departamento Geral de Agdes
Socioeducativas).

O duplo viés da socioeducacdo no DEGASE - educar e formar para o trabalho - é
permeado por intencionalidades diversas. O sistema socioeducativo ora € marcado pela cultura
disciplinar e/ou punitiva, pela precariedade estrutural e pela fragilizacdo da educacdo; ora é
marcado pelo compromisso social e pelo perspectivas critico-transformadoras conforme se

observa no relato de um instrutor:

NOs temos um material humano muito bom, mas as instala¢cbes sdo muito
precarias, para o material que nos temos; tudo isso que vocé esté vendo ai! O
outro instrutor traz por ele mesmo; pede doacéo para fazer o trabalho dele; se
ndo for assim, ndo é feito (José apud SANTOS, 2016, p. 108-109).

No entanto, as media¢fes que constituem a cultura socioeducativa vdo além da

precarizacdo do trabalho e da fragilidade anunciada, pois promove em alguma medida a

transformacdo de vidas; quando come¢a a mudar o rumo deles; o tom, a
conversa muda (...) vocé vé uma mudanca muito grande(...) através das
oficinas! Eu acho que é todo um trabalho integrado; ndo é sé meu! Integrado
de todos eles, pedagogos, escola também. Eu acho que a socioeducagao so6 é
feita quando existe um trabalho integrado. Eu ndo fago sozinho; nao da para
fazer sozinho a socioeducacdo! (José apud SANTOS, 2016, p. 108).

Em suma, quanto mais mediada é a configuracdo socioeducativa, mais significativa ela
€ para 0s que estdo circunscritos no ambiente do DEGASE e mesmo que a relacdo trabalho-
educacdo perpasse por concepcdes e praticas diferenciadas é possivel perceber o
desenvolvimento da autoestima, da valorizacdo da capacidade e da dimensdo humana daquele

gue cumpre a medida socioeducativa — o adolescente infrator - como ressalta o instrutor:

Eu pretendo e espero que eles possam acreditar neles (...) acreditar que eles
sdo capazes. Eu costumo repetir muito essa frase: vocé € capaz! Eu acho que
eu repito tanto que muitos acabam absorvendo (Pedro apud SANTOS, 2016,
p. 114).

Em outras palavras, ainda que estejamos diante de uma estrutura complexa de
socioeducacéo e formacao para o trabalho, ha uma busca constante de formar para o social, para
a humanidade, para a libertacdo do estado de coisificagio (ANDRADE, 2002) a que esses
adolescentes estdo submetidos. H4, portanto, um empenho significativo daquele que lida
diariamente com os adolescentes infratores: “Minha inten¢do dentro do DEGASE néo é sé



15

profissionalizar (...) € mostrar pra ele que ele pode ter uma profissdo, mas que ele pode sair
daqui e mudar de vida” (Daniel, instrutor contratado, apud SANTOS, 2016, p. 114).

CONSIDERAGCOES FINAIS

O presente artigo procurou promover um debate em torno da formacao para o trabalho
e o0 sistema socioeducativo, hoje, no Estado do Rio de Janeiro, a partir da perspectiva critica.
Buscou-se, sobretudo, problematizar a politica de socioeducacao que é oferecida pelo DEGASE
(Departamento Geral de Ac¢Oes Socioeducativas) a fim de compreender em que medida o
sistema de privacdo e restricdo de liberdade juvenil tem contribuido com a formagéo humana e
social de jovens infratores.

Contudo, ainda que a teoria critica tenha possibilitado uma importante reflexdo acerca
dos meandros da socioeducacdo no DEGASE e aponte outras direcbes para o sistema
socioeducativo ndo muda a realidade historica por si como ressalta Frigotto (2009, p. 78):

O que muda é a praxis. E no plano da praxis atuamos numa realidade histérica
que ndo é fruto de uma escolha de acordo com nossa vontade, mas como
resultado de uma realidade produzida nas relagdes de forca. Mas, lembra-nos
Marx, séo o0s seres humanos que produzem essa realidade e que, portanto, sdo
eles que podem muda-la.

Neste sentido, € fundamental entender o sistema socioeducativo a partir de seu préprio
movimento constitutivo, de seus aspectos ontoldgicos. De acordo com Paulo Freire (2006), a
educacdo caminha constantemente além dela mesma, uma vez que ndo h& educacdo sem
objetivos, sem finalidades.

E preciso considerar, entdo, que a socioeducacdo também tem um devir dinamico e
teleoldgico. O proprio trabalho socioeducativo tem uma intencionalidade, seja formar para
cidadania ou para o trabalho. A questéo que se coloca é entender esse movimento da formulagéo

da politica socioeducativa, uma vez que:

A educacdo do cidaddo produtivo, onde o mercado funciona como principio
organizador do conjunto da vida coletiva, distancia-se dos projetos do ser
humano emancipado para o exercicio de uma humanidade solidaria e a
construcdo de projetos sociais alternativos (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003,
p. 58).

Enfim, aanalise empreendida buscou entender o duplo papel da socioeducacao — educar
para a cidadania e formar para o trabalho - no DEGASE e em que medida a formagéao oferecida
ao adolescente infrator possibilita a ressignificagcdo da vida a fim de que essas dimensdes
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sirvam, como diz Frigotto (2015), ao desenvolvimento humano em que as pessoas vém antes
da produgcéo.

Neste sentido, embora existam rastros do passado que perpassem por toda a estrutura
socioeducativa do presente, € possivel verificar um redimensionamento da politica pablica
voltada para o jovem infrator. A historia recente da socioeducacéao, no Estado do Rio de Janeiro,
aponta para um movimento, ainda timido, mas dinamico de reconhecer a necessidade de uma
rede integrada entre os diversos agentes responsaveis pela prevencdo, pela execucdo das

medidas socioeducativas e pela (re)integracao social do jovem autor de ato infracional.
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