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O autor realizou uma investigacdo sobre a relacdo entre afetividade e o
processo de aprendizagem. Optou por fazer uma pesquisa bibliografica que teve
como base tedrica a Pedagogia Histéria-Critica na sua interseccionalidade com a
Psicologia Historico-Cultural.

O trabalho esta bem estruturado, o tema é extremamente relevante e bastante
complexo. Os pressupostos teorico-metodolégicos que embasam a pesquisa
mostraram-se adequados ao objeto de estudo. As referéncias bibliogréficas
utilizadas pelo pesquisador ajudaram a desvendar o objeto de estudo proposto. As
teorias de autores como Piaget, Vygotsky, Wallon relacionados as teorias
psicogenéticas foram analisadas com competéncia pelo investigador, assim como a
pratica pedagogica Historico-Critica. O autor explicitou e analisou as teorias critico-
reprodutivistas que tiveram como mérito principal mostrar a ndo neutralidade da
escola e a maneira como a instituicdo escolar ao tratar os desiguais como iguais
aprofunda as desigualdades entre os discentes. Tais teorias foram de encontro a
meritocracia, ainda hoje utilizada para justificar as desigualdades de desempenho
entre 0os alunos. No entanto, sabemos como € importante ultrapassar o pessimismo
e 0 possivel imobilismo que possa gerar nos professores o conhecimento dessas
teorias, como bem o diz Demerval Saviani.

A leitura da monografia me levou a pensar como as condi¢des de trabalho do
professor ainda sdo um obstaculo a uma pratica docente que promova uma
aprendizagem voltada a transformacdo da propria vida do discente e a busca de
uma sociedade mais justa. Como conhecer os alunos, suas realidades, seus
saberes, integrar a afetividade a aprendizagem quando a maioria dos docentes no
Brasil exerce o magistério em mais de uma escola, possuindo varias turmas e sendo



mal remunerado por um trabalho tdo exaustivo e a0 mesmo tempo tdo importante?
Os limites a autonomia do professor dados pela organizacéo escolar, pela ingeréncia
de pais e pelo fato da instituicdo escolar estar inserida em uma sociedade capitalista
sdo obstaculos a uma préatica docente com a qualidade que julgamos necessaria
para uma educacao transformadora. Claro que ainda assim existe sempre uma
margem de autonomia para que o docente possa agir e modificar as estruturas
sociais vigentes.

Para concluir, parabenizo o autor e sua orientadora pelo excelente trabalho e
espero que seja possivel a continuidade do estudo em curso de pés-graduacéao.

Regina Lucia Cerqueira Dias
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Nés temos que atuar nas instituicbes
existentes, impulsionando-as
dialeticamente na direcdo dos novos
objetivos. Do  contrario, ficaremos
inutiimente sonhando com instituicbes
ideais (Dermeval Saviani).



RESUMO

Este trabalho, de pesquisa bibliogréfica, tem como objetivo analisar a relagdo entre
afetividade e o processo de aprendizagem, com base teorica na Pedagogia Historia-
Critica na sua Interseccionalidade com a Psicologia Historico-Cultural. O trabalho
esta estruturado em quatro capitulos, além da Introducdo e das Consideracdes
finais. No primeiro capitulo, sinaliza as caracteristicas do universo ideologico
neoliberal, pés-moderno e as interfaces entre construtivismo e pos-modernismo,
bem como as tentativas de unificacdo das ideias de Piaget e Vygotsky, no segundo
capitulo apresenta alguns fragmentos relacionados as teorias psicogenéticas de
Piaget e Vygotsky e Wallon com relacéo aos fatores bioldgicos e sociais com o lugar
da interacdo desembocando nos temas da afetividade, cognicdo e o
desenvolvimento do juizo moral. No terceiro capitulo discorre sobre a prética
pedagdgica histérico-critica e questdes das vulnerabilidades entre o homem e o
trabalho, alienacdo docente e as implicacdes na construcdo do conhecimento e a
reflexdo sobre a Escola, um espaco de possibilidades. No quarto e ultimo capitulo,
reforca os beneficios da mediacdo pelo docente das acdes psicopedagodgicas e 0
emprego da afetividade a fim de melhorar o desempenho escolar e o
desenvolvimento cognitivo dos discentes. Nas Consideragdes finais avigora o
desafio do educador de ndo ter uma visdo da escola apenas como o local de
transmissdo de um saber objetivo sobre a realidade natural e social, mas em
oportunizar as condicbes para um processo coletivo e interativo de
compartilhamento e edificacdo de significados pessoais, sociais e culturais conforme
um contexto interativo e como proposta uma reflexdo nos proximos trabalhos nos
estudos de sucesso educacional em classes desfavorecidas inclinadas ao fracasso
escolar.

Palavras-chave: 1. Psicopedagogia. 2. Afetividade 3. Aprendizagem. 4. Fracasso

Escolar. 5. Teoria Psicogenética. 6. Pedagogia



ABSTRACT

This work, of bibliographic research, aims to analyze the relationship between
affectivity and the learning process, based on the theoretical basis of History-Critical
Pedagogy in its Intersectionality with Historical-Cultural Psychology. The work is
structured in four chapters, in addition to the Introduction and the Final
Considerations. In the first chapter, it points out the characteristics of the neoliberal,
postmodern ideological universe and the interfaces between constructivism and
postmodernism, as well as attempts to unify Piaget and Vygotsky's ideas, in the
second chapter it presents some fragments related to Piaget's psychogenetic
theories. and Vygotsky and Wallon in relation to biological and social factors with the
place of interaction leading to the themes of affectivity, cognition and the
development of moral judgment. In the third chapter, he discusses the historical-
critical pedagogical practice and issues of vulnerabilities between man and work,
teacher alienation and the implications for the construction of knowledge and
reflection on the School, a space of possibilities. In the fourth and last chapter, it
reinforces the benefits of mediation by the teacher of psychopedagogical actions and
the use of affectivity in order to improve the students' school performance and
cognitive development. In the Final Considerations, it promotes the educator's
challenge of not having a vision of the school only as the place of transmission of an
objective knowledge about the natural and social reality, but in providing the
conditions for a collective and interactive process of sharing and building personal
meanings. , social and cultural according to an interactive context and as a reflection
proposal in the next works in the studies of educational success in disadvantaged
classes inclined to school failure.

Keywords: 1. Psychopedagogy. 2. Affectivity 3. Learning. 4. School failure. 5.
Psychogenetic Theory. 6. Pedagogy
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INTRODUCAO

A afetividade é caracterizada quando o professor considera o estudante Unico,
e incentiva 0 mesmo construir suas proprias relacdes com o mundo. Dessa maneira
o professor estimula a curiosidade e faz com que eles encontrem um lugar. (DA
SILVA, 2013).

E nos espagos educacionais o mover-se afetivamente colabora no processo
ensino-aprendizagem, com oportunidades e melhorias, porém com pouca producdo
e descricdo desse tema e das praticas psicopedagoégicas como ferramentas para
area (DA SILVA, 2013).

Como melhorar o desempenho escolar e o desenvolvimento cognitivo
utilizando a Psicopedagogia como objeto de estudo? Como entender as crises

sociais, a falta da afetividade entre professores e alunos?

Durante o desenvolvimento do aluno a afetividade tem um papel fundamental
para que a crianca acesse o mundo simbdlico também do aprendizado porque,
assim exterioriza seus desejos e suas vontades. Neste sentido, Vygotsky (apud
OLIVEIRA, 1992, p. 76) destaca que a separacdo dos aspectos intelectuais, dos
aspectos volitivos e afetivos na psicologia tradicional dificulta os processos.

A baixa interacdo em sala de aula entre professores e alunos, alunos e alunos,
anula essa relacdo afetiva que favorece a socializacdo sob a orientacdo de um
adulto ou em colaboragcédo de companheiros mais capazes.

Neste contexto, evidenciar a relevancia do lugar afetivo, e a importancia do
ambiente para aquele que aprende, mostrando ser necessario que o professor crie
uma atitude de confianca nos alunos, um clima favoravel, comegando por |he
oferecer um ambiente acolhedor.

Entender como a abordagem psicopedagogica poderd ajudar nos conflitos
decorrentes da dificuldade de aprendizagem dos alunos em questdo. E identificar a
situacao de risco demonstrada em dificuldades na frequéncia e no aproveitamento
escolar, nas condi¢cdes de saude de forma geral e nas rela¢cdes afetivas consigo

mesmo, com a sua familia e com o mundo, tendo como consequéncias a exposicao
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a um circuito de sociabilidade marcada pela violéncia, e pelo uso de drogas e pelos
conflitos com a lei.

O presente trabalho tem como objetivo analisar os aspectos cognitivos e afetivo
no desenvolvimento de criancas em situacdo de vulnerabilidade social por mediacéo
de acles psicopedagodgicas, de modo a entender a afetividade na relacéo ensinar e
aprender, familia e escola. Para tanto, debruca-se nas teorias de Piaget, de Henri
Wallon e de Vygotsky, por destacarem o papel preponderante das emoc¢des no
desenvolvimento cognitivo das pessoas,

Wallon (2007) defende a afetividade como posicdo de destaque, pois o0 mesmo
percebe que as emocbes como primeiras manifestacdes afetivas presentes na
crianca, a afetividade e a inteligéncia sdo campos dissociaveis, € 0s primeiros
movimentos constituem os primeiros sinais de vida psiquica do individuo, as

expressoes, gestos e fala que caracterizam o afeto, constituem a inteligéncia.

Tanto Vygotsky quanto Wallon, afirmam que ndo se pode separar a afetividade
e cognicao. Sobre as intervengdes que o psicopedagogo pode ajudar os discentes
as pesquisas de Bossa (2000) abordam muitas questdes de ordem familiar, auséncia
de vinculos com os professores. Alicia Ferndndez (1991) discorre que a inteligéncia
pode ser aprisionada pelo ndo afeto, destacando que a incorporacdo dos
conhecimentos sobre o organismo, o corpo, a inteligéncia e o desejo estédo
implicados no aprender, as teorias que ocupam da inteligéncia, do inconsciente, do

corpo, separadamente, ndo conseguem resolvé-lo.

Além desta Introducédo, o trabalho esta estruturado em quatro capitulos seguido
das Consideracdes finais. No primeiro capitulo, sinaliza as caracteristicas do
universo ideoldgico neoliberal, pés-moderno e as interfaces entre construtivismo e
pos-modernismo, bem como as tentativas de unificacdo das ideias de Piaget e
Vygotsky. No segundo, apresenta alguns fragmentos relacionados as teorias
psicogenéticas de Piaget e Vygotsky e Wallon com relagéo aos fatores biolégicos e
sociais com o lugar da interacdo desembocando nos temas da afetividade, cogni¢céo
e o desenvolvimento do juizo moral. No terceiro, discorre sobre a pratica pedagodgica
historico-critica e questdes das vulnerabilidades entre o homem e o trabalho,

alienacéo docente e as implicagdes na construcdo do conhecimento e a reflexdo



16

sobre a Escola, um espaco de possibilidades. No quarto e ultimo capitulo, reforca os
beneficios da mediacéo pelo docente das acdes psicopedagdgicas e o emprego da
afetividade a fim de melhorar o desempenho escolar e o desenvolvimento cognitivo
dos discentes. Nas Consideracdes finais avigora o desafio do educador de néo ter
uma visdo da escola apenas como o local de transmissdo de um saber objetivo
sobre a realidade natural e social, mas em oportunizar as condigbes para um
processo coletivo e interativo de compartilhamento e edificacdo de significados
pessoais, sociais e culturais conforme um contexto interativo e como proposta uma
reflexdo nos proximos trabalhos nos estudos de sucesso educacional em classes

desfavorecidas inclinadas ao fracasso escolar.
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| - NEOLIBERALISMO, POS-MODERNISMO E CONSTRUTIVISMO

1.1 Caracteristicas do universo ideoldgico neoliberal e pés-moderno

O pensamento pedagogico esta infiltrado ao ideéario neoliberal, isso ja é
identificado por muitos teéricos da educacao como por exemplo: Davini (1997); Dias
(1995); Freitas (1995); Frigotto (1996 e 1998); Gentili (1995); Gentili & Silva (1996);
Sader & Gentili (1995); Saviani (1991); Tommasi, Wirde & Haddad (1996), Warde
(1998); Zibas, Franco & Warde (1997), Silveira (2011) entre outros.

Com o desenvolvimento da propriedade privada e do mercado, como
resultados casuais da atividade dos individuos, verifica-se que um resultado social
interfere nos processos naturais da civilizacdo e qualquer tentativa de projetar ou
planejar esse resultado social é imoral e pode ter consequéncias danosas
(Wainwright, 1998, p. 44). Essa interferéncia produz injustica por privilegiar alguns
agentes sociais em detrimento dos outros e produz danos ao desenvolvimento
natural. As acdes desse individuo s6 poderéo ter como referéncia os interesses e as

necessidades particulares, a naturalizacdo do que € histérico-social.

O neoliberalismo e p6s-modernismo convergem para 0s mesmos resultados,
uma alianca, mesmo que os pensadores pds-modernos acreditem estar fazendo
analises criticas da sociedade contemporanea podem estar endossando o0s
postulados centrais do pds-modernismo e, dessa forma, ainda que contrariamente
as suas intencdes, contribuindo para a reproducdo da ordem capitalista neoliberal.
Assim também a cultura foi estimulada pela burguesia se destacando na época
moderna, mas a medida que vai se consolidando no poder ela se esteriliza do ponto
vista cultural e fragmentada, abafa a sua criatividade, seu vigor, tornando-se

superficial caracterizando a pos-modernidade.

Celso Frederico (1997, pp. 182-183) analisa a fragmentac&o social decorrente
do novo padrdo de producao capitalista, “a produgao flexivel’. Essa fragmentacéo
ocorreria em varios niveis: na indastria com a finalidade de producéo flexivel; no
mercado com o objetivo de atender ao consumidor segmentado, portanto, ndo mais

a producdo em massa, mas assim atendendo aos produgcdo dos artigos
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diferenciados; a classe operaria que sofria com a crise do sindicalismo e as formas
de associativismo, reforgcando o trabalho dual; do sujeito politico, o projeto inicial da
luta pela igualdade provocou a geracdo permanente de novos sujeitos dificultando o
reconhecimento da identidade coletiva e a disseminacdo dos particularismos
irredutiveis perdendo a reivindicacdo igualitaria; fragmentacéo do discurso politico; e
da propria atividade politica, com a substituicdo dos partidos pela acéo particularista
dos lobbies, grupos de interesse e corporagdes profissionais.

Com o0 p6s-modernismo a ciéncia e a razdo passaram a ser instrumentos da
dominagéo, estando inevitavelmente ao lado do poder, como por exemplo na
Histdéria com o discurso ideoldgico dos vencedores, a historiografia seria apenas um
discurso autoritario, nos levando a suspeita pois agrupa alguns fatos, pura

construcdo ideoldgica dos dominadores.

E quando se fala de Educacéo e construgcdo do conhecimento na escola os
desafios teoricos e politicos colocados pelo pensamento pés-moderno e poés-
estruturalista precisam ser encarados com mais vigor e seriedade, porque o
problema surge quando o Construtivismo de Piaget pretende se arquitetar numa
perspectiva global da educacé&o, numa teoria social da educacdo sem as bases de
uma teoria social fundamentadas no reconhecimento da identidade coletiva, mas em
uma construcdo ideoldgica dos dominadores infiltrado ao ideario neoliberal
contribuindo para a reproducdo da ordem capitalista neoliberal. Essa teoria
psicoldgica construtivista faz parte do instrumento de muitas teorias sociais da
educacédo. (DUARTE, 2001)

Enquanto muitos educadores reforcam a ideia e a defesa do relativismo
cultural, buscam em Vygotsky essa legitimacdo, da concep¢do do processo
pedagdgico como um processo de negociagdo de significados culturais, desfazendo
a hierarquia entre os saberes e estimulando a interagédo entre o saber cotidiano do
individuo, um processo interativo onde os agentes envolvidos iriam construindo seus
significados pessoais por meio da interacdo com os significados construidos por
outros agentes sociais, relativizando o engessamento do pensamento cognitivo
baseado apenas no Construtivismo voltado nas escolas neoliberais e pos-
modernistas. (DUARTE, 2001)
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Newton (2001) aponta que o desafio do educador € oportunizar as condi¢cdes
para um processo coletivo e interativo de compartiihamento e edificacdo de
significados pessoais, sociais e culturais conforme um contexto interativo, visto que,
no construtivismo social moderno esse relativismo é fraco, e como o conhecimento &
socialmente construido, portanto, sdo igualmente validos quando nao exista nenhum
critério externo em relagdo ao qual se possa julgar sua vaidade. E ndo ter uma visédo
da escola apenas como o local de transmissdo de um saber objetivo sobre a

realidade natural e social.

Segundo Newton Duarte (2001, p.119) o construtivismo, a0 mesmo tempo em
gue difunde ideias pés-modernas na educacdo, apropria-se de certas ideias de
Vygotsky, remodelando-as de forma a torna-las compativeis com o relativismo pos-

moderno e pos-estruturalista.

1.2 Interfaces entre construtivismo e pds-modernismo e as tentativas de unificacao

das ideias de Piaget e Vygotsky

Jean Piaget, reconhecido como o pai do Construtivismo, expressou a ideia de

gue o conhecimento é a interiorizacdo dos processos de coordenacao das acoes.

Conhecer um objeto é agir sobre ele e transforma-lo, apreendendo os
mecanismos dessa transformacdo vinculados com as acdes
transformadoras. Conhecer &, pois, assimilar o real as estruturas de
transformac@es, e sdo as estruturas elaboradas pela inteligéncia enquanto
prolongamento direto da acéo (PIAGET, 1970, p. 30).

Segundo Newton Duarte (2001) Vygotsky defende o contrario. O conhecimento
€ algo que se refere ao mundo exterior aos processos e as estruturas de percepcéo
e acao do sujeito.

Aqui existe um importante ponto de aproximagao:

[...] na teoria construtivista de Piaget, ndo se pode extrair conclusdes sobre
0 carater do mundo real, da adaptatividade de um organismo ou da
viabilidade dos esquemas de acdo. Em sua visdo, o que ndés vemos,
ouvimos e sentimos — ou seja, hosso mundo sensorial — € o resultado das
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nossas proprias atividades perceptivas e, portanto, especifico dos nossos
modos de perceber e conceber. O conhecimento, para ele, surge de acdes
e da reflexdo do agente sobre elas. As acdes ocorrem em um ambiente e
sdo embasadas em objetos — e a eles dirigidas — que constituem o mundo
experiencial do organismo, ndo em coisas que tenham, por si mesmas, uma
existéncia independente. Portanto, quando Piaget fala de interacdo, isso
ndo implica um organismo que interage com objetos como eles realmente
sdo, mas antes, um sujeito cognitivo que estd lidando com estruturas
perceptivas e conceituais anteriormente construidas [VON GLASERSFELD,
1998, pp. 20-21].

Em geral, as tentativas dos dois grupos de tedricos para entender a posi¢cao do
outro sdo confundidas por seu uso diferente de uma variedade de termos, incluindo
atividade, cenério, contexto, tarefa, problema, meta, negociacdo e sentido. A
questdo central, entdo, ndo € julgar uma disputa entre pontos de vista opostos. Em
vez disso, é explorar meios de coordenacao das perspectivas construtivas-cognitiva
e sociocultural na educacao.

Com demasiada frequéncia, estratégias e procedimentos de ensino parecem
provir da suposicdo ingénua de que o que nGs mesmos percebemos e inferimos das
nossas percepcoes esta presente, pré-fabricado, para que os estudantes captem, se
apenas tiverem a vontade de fazé-lo. Isso desconsidera o ponto basico de que o
modo como nos segmentamos o fluxo da nossa experiéncia e relacionamos o0s
pedacos que isolamos €, e necessariamente permanece, uma questao
essencialmente subjetiva. Desta forma, quando pretendemos estimular e melhorar a
aprendizagem de um estudante, ndo podemos esquecer que o conhecimento nao
existe fora da mente de uma pessoa [VON GLASERSFELD, 1998, p. 21].

A bagagem que o aluno tras consigo sdo experiéncias e conhecimentos dos
aspectos do seu interior construidos de dentro para fora e ao mesmo tempo o
cognitivo do individuo também € construido com a interacdo social de fora para
dentro, assim reforcando a possibilidade da unificacdo das ideias de Piaget e
Vygotsky e as interfaces entre construtivismo e pds-modernismo. Uma disputa sobre
se a mente esta localizada na cabeca ou no individuo socialmente ativo, como se a
aprendizagem fosse principalmente um processo de reorganizacdo ativa do

conhecimento ou um processo de inclusdo em uma comunidade de praticantes.
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E com o foco da afetividade na aprendizagem, o professor corrobora com a
reconstrucdo subjetiva de meios e modelos sociais através da negociacdo de
significados na interacdo social, incentiva o aluno a construir suas proprias relacdes
com o mundo, estimula a curiosidade e faz com que ele encontre um lugar,
caracterizando um tratamento exclusivo ao estudante empoderando-se nas
ferramentas relacionadas ao construtivismo de Piaget e da interagcdo social de
Vygotsky, utilizada para justificagdo de concepg¢des educacionais calcadas num
relativismo cultural.

Assim, os objetos focados pela teoria de Vygotsky ndo sdo, nem poderiam ser,
os mesmos focados pela teoria de Piaget, pelo simples fato de que sao discursos
diferentes. Afirmar que a ideia da aprendizagem como um processo ativo € algo
implicito a psicologia de Vygotsky e sua escola.

Para analisar as “possiveis coordenagdes” entre a perspectiva cognitivo
construtivista e a perspectiva sociocultural, cabe aqui a citacdo de um trecho escrito

por Leontiev:

O mundo real, imediato, do homem, que mais do que tudo determina a sua
vida, € um mundo transformado e criado pela atividade humana, todavia, ele
ndo é dado imediatamente ao individuo, enquanto mundo de objetos
sociais, de objetos encarnando aptidées humanas formadas no decurso do
desenvolvimento da prética sécio-histérica; enquanto tal apresenta-se a
cada individuo como um problema a resolver. Mesmo 0s instrumentos ou
utensilios da vida cotidiana mais elementares tém que ser descobertos
ativamente na sua qualidade especifica pela crianca quando esta os
encontra pela primeira vez. Por outras palavras, a crianca tem de efetuar a
seu respeito uma atividade pratica ou cognitiva que corresponda de maneira
adequada (o que nao quer dizer forcosamente idéntica) a atividade humana
gue eles encarnam. Em que medida a atividade da crianca sera adequada
e, por consequéncia, em que grau a significacdo de um objeto ou de um
fendmeno lhe aparecerd, isto € outro problema, mas esta atividade deve
sempre produzir-se [LEONTIEV. 1978, p. 167].

Embora o modelo piagetiano, apoiado nos conceitos de adaptacao, equilibrio,
interacdo, assimilacdo e acomodacéao, ser um modelo extraido da biologia, ou seja,
de uma ciéncia, para Piaget, nenhuma diferenca qualitativa entre o psiquismo
humano e a interagdo social, dificultando uma andlise dos processos psicolégicos
humanos, ndo pode dar conta da explicacdo dos processos especificamente
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humanos, assim, o desenvolvimento espiritual, psiquicos, do individuo, € produto de
um processo antes de mais nada particular, o processo de apropriacao, que falta no
animal sem as faculdades da cognicéo.

A psicologia burguesa sustenta a propésito do desenvolvimento ontogenético
humano, que ela considera como “uma adaptagdo do homem ao seu meio”, no
entanto, ndo quer dizer que é analogo ao principio do desenvolvimento do homem,
porque o0 sucesso do desenvolvimento do homem n&o necessariamente consiste
numa adaptacdo, mas em sair dos limites do seu meio imediato que, no caso,
constituiria simplesmente vencer um obstaculo, aptidées verdadeiramente humanas,
portanto, a adaptacdo do homem a seu meio social € ambiguo tanto no plano social
como no plano da ética. (DUARTE, 2001)

Muitos teoricos da educacdo identificam outro ponto em comum entre o
construtivismo e a abordagem culturalista, a questdo da valorizacdo do carater
interativo da aprendizagem mesmo com significados completamente distintos devido
aos fundamentos filosoéficos socioldgicos e politicos de ambas. (DUARTE, 2001)

A juncao das teorias de Vygotsky e Piaget seria necessaria para trazer o social
para o construtivismo, ndo sob a oOtica biologizante, da naturalizacdo do social
defendida por Piaget, porque a biologizacdo do social impede que se possa explicar
o carater essencialmente sécio-histérico do ser humano e, consequentemente dos
processos cognitivos humanos. (DUARTE, 2001)

Dai a importancia e a necessidade do construtivismo piagetiano ser
complementado pela valorizacdo das interacfes intersubjetivas, mediadas por
elementos culturais como a fala, essa seria a contribuicdo especifica da teoria
vygotskyana ao construtivismo, no entanto, interacionismo de Vygotsky deveria ser
complementado pela defesa do carater ativo, operativo e construtivista do processo
de desenvolvimento cognitivo dos individuos, o ponto forte do construtivismo
piagetiano. (DUARTE, 2001)

Paul Cobb (1998, pp. 62-65) defende o “pragmatismo teorico”, na possibilidade
do educador e pesquisador, verificarem quais as contribuicbes dos diversos
referenciais e ndo se engessar em apenas um referencial, mas tentar identificar o
mais apropriado conforme um problema especifico enfrentado em sala de aula, ou

no cotidiano educacional e aplicar a afetividade e as mediacGes psicopedagogicas
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com os discentes. Nada mais ao gosto do pensamento pdés-moderno, com sua
tentativa de derrubar todas as referéncias, e também nada mais ao gosto do
pragmatismo pretensamente nao-ideoldgico preconizado pelo neoliberalismo,
portanto, com o emprego do relativismo cultural nas acBes e intervencdes

pedagdgicas.
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Il - TEORIAS PSICOGENETICAS: Piaget, Vygotsky, Wallon

2.1 Fatores Bioldgicos e Sociais - O lugar da interacdo na concepcdo de Jean

Piaget

La Taille considera o postulado de Wallon de que o homem é “geneticamente
social”, impossivel de ser pensado fora do contexto da sociedade, também vale para
a teoria de Piaget, pois sédo suas palavras: “desde o nascimento, o desenvolvimento
intelectual é, simultaneamente, obra da sociedade e do individuo” (LA TAILLE,1992,
p.12).

Para Piaget, o ser humano nédo é social do mesmo jeito aos seis meses ou aos
vinte anos. A socializacdo da cognicdo s6 advém a partir do alcance da linguagem.
Assim, no estagio sensorio-motor a cognicdo € basicamente especial, ndo ha

socializagéo.

No estagio pré-operatorio, as permutas intelectuais equilibradas ainda séo
restritas pelo pensamento egocéntrico, centrado no eu, ou seja, as criancas nao
conseguem acompanhar uma referéncia singular, portanto, falam uma coisa agora e
o0 oposto dai a pouco, colocar-se no ponto de vista do outro e ndo sédo

independentes no agir e no juizo.

No estagio operatério-concreto, iniciam as trocas intelectuais e a crianca
consegue o0 que Piaget chama de personalidade, o sujeito se submetendo
voluntariamente as normas de reciprocidade e universalidade. A personalidade é o
ponto mais refinado da socializagdo, a crianga renuncia 0 seu “eu” e a si mesmo
para inserir seu ponto de vista entre 0s outros, em oposi¢do ao egocentrismo, em
gue a crianca escolhe o proprio pensamento como absoluto. O ser social de mais
alto nivel é aquele que consegue relacionar-se com o0s outros fazendo trocas em
cooperacado, o que s6 é possivel quando atingido o estagio das operagfes formais

conhecido como adolescéncia.
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O processo de socializacdo vai do grau zero iniciando no recém-nascido ao
grau maximo quando a personalidade é o ponto maximo. O sujeito mais evoluido
pode usufruir tanto de sua autonomia quanto das contribuicdes dos outros. Para
Piaget, “autonomia significa ser capaz de se situar consciente e competentemente
na rede dos diversos pontos de vista e conflitos presentes numa sociedade.” (LA
TAILLE,1992, p.17).

Ha uma “marcha para o equilibrio”, com bases bioldgicas, que tem o seu inicio
no periodo sensério-motor, com a constituicdo de esquemas de acdo, e chega as

acOes interiorizadas, isto é, efetuadas mentalmente.

Embora tudo pareca resumir-se a relacdo sujeito-objeto, para La Taille, as
operacfes mentais permitem o conhecimento objetivo da natureza e da cultura e
sdo, portanto, necessidades decorrentes da vida social. Para ele, Piaget nédo
compartilha do “otimismo social” de que todas as relagbes sociais defendem o
desenvolvimento. Para La Taille, a caracteristica da teoria piagetiana € pensar a
interacdo pela perspectiva da ética, igualdade, respeito mutuo, liberdade, direitos
humanos. Ser coercitivo ou cooperativo depende de uma atitude moral, sendo que a
democracia € condi¢do para o desenvolvimento da personalidade. Diz ele: “A teoria
de Piaget é uma grande defesa do ideal democratico” (LA TAILLE, 1992, p. 21).

Na metodologia de formacao de conceitos tocante aos substratos biolodgicos e
a construcdo cultural no desenvolvimento humano a perspectiva de Vygotsky é
sempre da dimensao social do desenvolvimento. Para ele, o ser humano constitui-se
como tal na sua relacdo com o outro social, a cultura torna-se parte da natureza
humana num processo histérico que molda o funcionamento psicolégico do homem
ao longo do desenvolvimento da espécie caracterizando a filogenética, e relacionado

ao individuo a ontogenética.

O ser humano tem, assim, uma dupla natureza, membro de uma espécie
biolégica que s6 se desenvolve no interior de um grupo histérico-social e cultural.
Vygotsky abdicou a ideia de func¢des fundamentais fixas e imutaveis, trabalhando
com a nocdo do cérebro como um sistema aberto, de grande plasticidade, cuja

estrutura e modos de funcionamento sdo moldados ao longo da histéria da espécie e
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do desenvolvimento individual” (LA TAILLE,1992, p. 24). Para ele, o cérebro é
formado por sistemas funcionais complexos, isto é, as fungbes ndo se localizam em
pontos especificos, mas se organizam a partir da acdo de diversos elementos que
atuam de forma articulada. O cérebro tem uma estrutura basica, resultante da
evolucao da espécie, que cada membro traz consigo ao nascer. Essa estrutura pode
ser articulada de diferentes formas pelo sujeito, isto €, um mesmo problema pode ser
solucionado de diferentes formas e mobilizar diferentes partes do cérebro.

Ha uma intensa conexdo entre 0s processos psicologicos e a inclusao do
individuo num contexto sdcio-histérico especifico. Instrumentos e simbolos
construidos socialmente é que definem quais possibilidades de funcionamento

cerebral serdo concretizadas.

Vygotsky apresenta a ideia de mediacéo, a relacdo do homem com os objetos
€ mediada pelos sistemas simbodlicos, ou seja, representacdes dos objetos e
situacdes do mundo real no universo psicoldgico do individuo, que lhe possibilita
planejar o futuro, imaginar coisas, e etc. Operar com sistemas simbdlicos permite o
desenvolvimento da abstracdo e da generalizacdo e define o salto para os processos
psicolégicos superiores, tipicamente humanos. Estes tém origem social, isto é, é a
cultura que participa ao individuo o universo de significados os aspectos da
realidade. As funcbes mentais superiores baseiam-se na operacdo com sistemas

simbdlicos e sédo construidas de fora para dentro num processo de internalizacao.

Quando se fala no processo de formagdo de conceitos, sob a otica de
Vygostky, a fala € o sistema simbodlico fundamental na mediagdo entre sujeito e
objeto do conhecimento e tem duas fun¢cdes béasicas na comunicacdo entre
individuos, ou seja, na interacdo social e no pensamento generalizante que consiste
no significado compartilhado pelos usuarios. Nomear um objeto constitui alocar num
conjunto de objetos com propriedades comuns. Palavras sdo signos intercessores

na relacéo do sujeito com o mundo.

O ciclo do desenvolvimento do pensamento conceitual segue um percurso
genético que parte da formagcdo dos conjuntos sincréticos, ou seja, baseados em

nexos vagos e subjetivos, e percorre pelo pensamento mais complexo, baseado em
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ligacbes concretas e factuais, e termina na formacdo de conceitos, baseados em

ligacOes abstratas e logicas.

Vygostky reforca que as diferentes culturas produzem modos diversos de
funcionamento psicolégico, e instrugdo escolar é de enorme importancia nas
sociedades letradas, conclusGes que advém do percurso na formacdo de conceitos
cotidianos ou espontaneos, isto €, desenvolvidos no decorrer da atividade pratica da
crianca em suas interacbes sociais imediatas e sdo, portanto, impregnados de
experiéncias, nada linear (LA TAILLE,1992). E os conceitos cientificos sdo os
transmitidos em situagOes formais de ensino-aprendizagem e geralmente comecam
por sua definicdo verbal e vao sendo expandidos no decorrer das leituras e dos
trabalhos escolares. Assim, o desenvolvimento dos conceitos espontaneos é
ascendente, ou seja, da experiéncia para a abstracdo e o de conceitos cientificos &
descendente, portanto, da definicdo para um nivel mais elementar e concreto (LA
TAILLE,1992).

Para Wallon, o ser humano é organicamente social, isto é, sua estrutura
organica supde a intervencao da cultura. Wallon tem uma preocupacado permanente
com a infraestrutura organica de todas as funcfes psiquicas. Seus estudos partem
de pessoas com problemas mentais, portanto, seu ponto de partida é o patolégico,

isto é, utiliza a doenca para entender a normalidade.

A metodologia do seu trabalho ancora-se no materialismo historico-dialético,
concebendo a vida dos organismos como uma pulsacdo permanente, uma

alternancia de opostos, um ir e vir permanente, com avangos e recuos.

O grande eixo do trabalho de Wallon é a motricidade desde o ato motor ao ato
mental que se desenvolve a partir do ato motor. Ao longo do desenvolvimento
mental, a motricidade cinética de movimento tende a se reduzir, dando lugar ao ato
mental. Assim, mesmo imobilizada no esforco mental, a musculatura permanece em
atividade tbnica. A tipologia de movimento que Wallon adota parte de atos reflexos,
passa pelos movimentos involuntarios e chega aos voluntarios ou praxias, so

possiveis gracas a influéncia ambiental aliada ao amadurecimento cerebral.
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Ao nascer, € pela expressividade ou mimica que o ser humano atua sobre o
outro. A motricidade disponivel consiste em reflexos e movimentos impulsivos,
incoordenados. A exploracdo da realidade exterior s6 é possivel quando surgem as
capacidades de fixar o olhar e pegar. A competéncia no uso das maos sO se
completa ao final do primeiro ano de vida, quando elas chegam a uma acéo
complementar do que defende sobre a m&o dominante e auxiliar. A etapa
dominantemente praxica da motricidade ocorre paralelamente ao surgimento dos
movimentos simbdlicos ou ideativos. O movimento, a principio, desencadeia 0
pensamento. Por exemplo, uma crianca de dois anos, que fala e gesticula, tem seu
fluxo mental atrofiado se imobilizada. O controle do gesto pela ideia inverte-se ao

longo do desenvolvimento. Ha uma transi¢do do ato motor para o mental.

As fases da inteligéncia segundo Wallon consiste em etapas de construcéo do
eu. Assim no processo de desenvolvimento da inteligéncia h& preponderancia, ou
seja, a cada periodo mais marcado pelo afetivo segue-se outro mais marcado pelo
cognitivo e alternancia de funcbes quando a crianca ora esta mais voltada para a
realidade das coisas no conhecimento do mundo, conhecida como fase centripeta e
fase centrifuga quando mais voltada para a edificacéo da pessoa e do conhecimento

de si.

Vale destacar as fases: A 12 fase - impulsivo-emocional (0-1ano), voltada para
o desenvolvimento motor e para a constru¢cdo do eu. No recém-nascido, 0s
movimentos impulsivos que exprimem desconforto ou bem-estar sao interpretados
pelos adultos e se transformam em movimentos comunicativos através da mediacao
social, até o final do primeiro ano a relacdo com o ambiente € de natureza afetiva e a
crianga estabelece com a mée um “dialogo tbnico” como por exemplo nos toques, na

V0z, € nos contatos visuais.

A 22 fase - sensorio-motor e projetivo (1-3 anos), aprendendo a andar a crianca
ganha mais autonomia e volta-se para o conhecimento do mundo. Surge uma nova
fase de orientacdo diversa, voltada para a exploracao da realidade externa. Com a

linguagem, inicia-se o dominio do simbdlico.
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A 32 fase - personalismo (3-6 anos), novamente voltada para dentro de si, a
preocupacdo €& agora construir-se como ser distinto dos demais a questdo da
individualidade diferenciada, com o aperfeicoamento da fala, desenvolve-se o
pensamento ldeomovimento € expressao peculiar de Wallon e indica 0 movimento
gue contém ideias. Sucedem-se uma etapa de rejeicdo conhecido como atitudes de
oposicao, outra de seducédo do outro e conciliagdo a famosa idade da graca e outra

de imitagcdo quando toma o outro como modelo.

A 42 fase - categorial (6-11 anos), voltada para o cognitivo, é a fase escolar. Ao
seu final, h4 a superacdo do sincretismo do pensamento em direcdo a maior
objetividade e abstracdo. A crianga torna-se capaz de diferenciacfes intelectuais,
com o pensamento por categorias e volta-se para o conhecimento do mundo; 52 fase
- puberdade e adolescéncia (a partir 12 anos). Nesta fase, caracterizada pela auto-
afirmacdo e pela ambivaléncia de atitudes e sentimentos, a crianga volta-se
novamente para a construgdo da pessoa. H4 uma reconstrucdo do esquema
corporal e o jovem tem a tarefa de manter um eu diferenciado dos outros e, ao

mesmo tempo, integrado ao mundo, o que nao é facil.

2.2 Afetividade, cognicéo e o desenvolvimento do juizo moral

Piaget em suas obras traz implicita a relacdo que existe entre afetividade e
cognicdo, bem como a importancia que ele atribui & autonomia moral. Segundo
Piaget, toda moral consiste num sistema de regras, sendo que a esséncia da
moralidade deve ser procurada no respeito que o individuo tem por elas. Piaget
utilizou o jogo coletivo de regras como campo de pesquisa por considera-lo
paradigmatico para a moralidade humana porque: é atividade interindividual
regulada por normas que podem ser modificadas e que provém de acordos muatuos
entre os jogadores, sendo que o respeito as normas tem um carater moral, justica e

honestidade.

Piaget dividiu em trés etapas a evolucdo da pratica e da consciéncia de regras

do jogo. Na primeira etapa conhecida como anomia as criancas nao seguem



30

atividades com regras coletivas, a faixa etaria compreende até 5 a 6 anos. Na
segunda etapa denominada de heteronomia as criangcas vém as regras como algo
de origem imutavel e ndo como contrato firmado entre os jogadores, ao mesmo
tempo, quando em jogo, introduzem mudancas nas regras sem prévia consulta aos
demais, as regras ndo sao elaboradas pela consciéncia e ndo sédo entendidas a
partir de sua funcéo social a faixa etaria compreende até 9 e 10 anos. O ingresso da
crianca no universo moral se d4 pela aprendizagem dos deveres a ela impostos
pelos pais e demais adultos e se traduz pelo realismo moral, o dever moral, que tem
as seguintes caracteristicas: a crianca considera que todo ato de obediéncia as
regras impostas € boa; as regras sao interpretadas ao pé da letra e ndo segundo seu
espirito; ha uma concepcao objetiva de responsabilidade: o julgamento é feito pela

consequéncia do ato e pela intencionalidade.

Na terceira etapa conhecida como autonomia é a concepc¢édo adulta de jogo; o
respeito as regras € visto como acordo mutuo em que cada jogador se vé como

possivel “legislador” a faixa etaria compreende a partir de 11 anos.

A nocédo de justica engloba todas as outras no¢des morais e envolve ideias
matematicas como proporcédo, peso e igualdade. Quanto menor a crianca mais forte
a nocdo de justica imanente, todo crime sera castigado, mesmo que seja por forca
da natureza, mas ela opta por sancfes expiatorias, o castigo tem uma qualidade
estranha ao delito, e mais severa ela é, acha que quanto mais duro o castigo, mais
justo ele é. A partir dos 8 a 9 anos a desobediéncia ja é vista como ato legitimo
guando ha flagrante injustica.

Mesmo concordando que a moral é um ato social, para Piaget o sujeito
participa ativamente de seu desenvolvimento intelectual e moral e detém uma
autonomia possivel perante os ditames da sociedade. As relagfes interindividuais
séo divididas em duas categorias: coacéo - derivada da heteronomia, é uma relacéo
assimétrica, em que um dos pélos impdem suas verdades, sendo contraditoria com
o desenvolvimento intelectual; cooperagéo - € uma relagdo simétrica constituida por
iguais, regida pela reciprocidade, envolve acordos e exige que o sujeito se descentre
para compreender o ponto de vista alheio, com ela o desenvolvimento moral e

intelectual ocorre, pois ele pressupde autonomia e superacdo do realismo moral.
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Para Piaget, a coercdo é inevitavel no inicio da educacdo, mas nao pode
permanecer exclusiva para ndo encurralar a crianga na heteronomia. Assim, para
favorecer a conquista da autonomia, a escola precisa respeitar e aproveitar as
relacbes de cooperagdo que espontaneamente, nascem das relacdes entre as

criangas.

Segundo La Taille em relacdo a afetividade e inteligéncia na teoria piagetiana
do desenvolvimento do juizo moral, destaca que o notavel na teoria piagetiana € que

nela “n&o assistimos a uma luta entre afetividade e moral.” (LA TAILLE,1992, p.70).

Afeto e moral se conjugam em harmonia: o sujeito autbnomo nao é reprimido
mas um homem livre, convencido de que o respeito mutuo é bom e legitimo. A
afetividade adere espontaneamente aos ditames da razdo. Ele considera que na
obra “O juizo moral na crianga” intui-se um Piaget movido por alguma “emoc¢ao”, que
sustenta um grande otimismo em relagcdo ao ser humano. No entanto, para ele, o
estudo sobre o juizo moral poderia ter sido completado por outros que se detivessem

mais nos aspectos afetivos do problema.

O problema da afetividade em Vygotsky € que ndo da para dissociar interesses
e inclinacdes pessoais no tocante aos aspectos afetivo-volitivos do ser que pensa

aos aspectos intelectuais.

Vygotsky pode ser considerado um cognitivista porque investigou processos
internos relacionados ao conhecimento e sua dimensdo simbdlica, embora nunca
tenha usado o termo cognicdo, mas funcdo mental e consciéncia. Para ele ha uma
distincdo basica entre fungbes mentais elementares na atengdo involuntaria e
superiores na atencdo voluntaria, memoria e logica. E dificil compreender cada
fungdo mental isoladamente, pois sua esséncia é ser inter-relacionada com outras
funcdes. Sua abordagem é globalizante. Ele utiliza o termo consciéncia para explicar
a relagcédo dindmica (interfuncionalidade) entre afeto e intelecto e, portanto, questiona

a divisao entre as dimensdes cognitiva e afetiva do funcionamento psicolégico.

Vygotsky concebe a consciéncia como “organizagado objetivamente observavel
do comportamento, que € imposta aos seres humanos através da participacdo em

praticas socioculturais” (LA TAILLE,1992, p.78). E evidente a fundamentacdo em
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postulados marxistas: a dimensao individual € considerada secundaria e derivada da
dimenséo social, que é a essencial. Carrega ainda um fundamento sociohistorico,
isto é, a consciéncia humana, resultado de uma atividade complexa, formou-se ao
longo da historia social do homem durante a qual a atividade manipuladora e a fala

se desenvolveram.

As impressbdes que chegam ao homem, vindas do mundo exterior sao
analisadas de acordo com categorias que ele adquiriu na interacdo social. A
consciéncia seria a propria esséncia da psiqgue humana, o componente mais elevado
das funcdes psicolégicas humanas e envolve a inter-relacdo dindmica e em
transformacdo entre: intelecto e afeto, atividade e representacdo simbdlica,

subjetividade e interacéo social.

As funcbes psicolégicas superiores, tipicamente humanas, referem-se a
processos voluntarios, acdes conscientemente controladas, mecanismos
intencionais. Apresentam alto grau de autonomia em relacdo a fatores bioldgicos,
sendo, portanto, o resultado da insercdo do homem em determinado contexto sdcio-

histérico.

O processo de internalizacdo de formas culturais de comportamento, que
corresponde a propria formacédo da consciéncia, € um processo de constituicdo da
subjetividade a partir de situacdes de intersubjetividade. Assim, a passagem do nivel
interpsicolégico para o intrapsicolégico envolve relagbes interpessoais e a
construgdo de sujeitos Unicos, com trajetdrias pessoais singulares e experiéncias
particulares em sua relagdo com o mundo e, fundamentalmente, com as outras

pessoas.

Para Vygotsky, os processos mentais superiores sdo mediados por sistemas
simbdlicos, sendo a fala o sistema simbolico basico de todos os grupos humanos. O
significado € componente essencial da palavra, o filtro através do qual o individuo
compreende o mundo e age sobre ele. Nele se d4 a unidade de duas funcdes
basicas da linguagem: a interacdo social e o pensamento generalizante. Na
concepcao sobre o significado hd uma conexdo entre 0s aspectos cognitivos e

afetivos: significado é nucleo estavel de compreenséo e sentido é o significado da
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palavra para cada individuo, no seu as contexto de uso e relacionado as suas

vivéncias afetivas.

A linguagem €, assim, polissémica: requer interpretacdo com base em fatores
linguisticos e extralinguisticos. Para entender o que o outro diz, ndo basta entender

suas palavras, mas também seu pensamento e suas motivagoes.

O discurso interior corresponde a internalizacéo da linguagem. Ao longo de seu
desenvolvimento, a pessoa passa de uma fala socializada, comunicacdo e contato
social a uma fala internalizada, instrumento de pensamento, sem vocalizacéo,

correspondente a um didlogo consigo mesma.

Para Wallon a dimensé&o afetiva ocupa lugar central, tanto do ponto de vista da
construcdo da pessoa quanto do conhecimento. A emogdo € instrumento de
sobrevivéncia tipico da espécie humana. O bebé humano, fragil como é, pereceria
nao fosse sua capacidade de mobilizar poderosamente o ambiente para atender
suas necessidades. A funcéo biolégica do choro, por exemplo, é atuar fortemente
sobre a mae, fornecendo o primeiro e mais forte vinculo entre 0s humanos. Assim, a
emocao tem raizes na vida organica e também a influéncia. Um estado emocional

intenso, por exemplo, provoca perda de lucidez.

Segundo Wallon, a atividade emocional é simultaneamente social e bioldgica.
Através da mediacao cultural e social, realiza a transicdo do estado organico para a
etapa cognitiva e racional. A consciéncia afetiva cria no ser humano um vinculo com
0 ambiente social e garante 0 acesso ao universo simbdlico da cultura base para a
atividade cognitiva elaborado e acumulado pelos homens ao longo de sua histéria.
Dessa forma, para Wallon, o psiquismo € uma sintese entre o organico e o social.

Dai sua natureza contraditéria de participar de dois mundos.

A opcao metodoldgica adotada por Wallon é o materialismo dialético. Isso quer
dizer que ndo da para pensar o desenvolvimento como um processo linear,
continuista, que s6 caminha para a frente. Pelo contrario, € um processo com idas e
vindas, contraditorio, paradoxal. Assim, sua teoria da emocdo é genética para

acompanhar as mudancas funcionais e dialética.
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A origem da conduta emocional depende de centros subcorticais de expressao
involuntaria e incontroldvel e torna-se susceptivel de controle voluntario com a
maturacdo cortical. Para Wallon, as emoc¢des podem ser de natureza hipotonica ou
redutora do tbnus como o susto e a depressdo e hipertdnica ou estimuladora do

tbnus como a colera e a ansiedade.

A longa fase emocional da infancia tem correspondéncia na histéria da espécie
humana, € a emocédo que garante a solidariedade afetiva e a sobrevivéncia do
individuo. Da funcéo social da emocdao resultam seu carater contagioso, a ansiedade
infantil pode provocar irritacdo ou angustia no adulto, por exemplo e a tendéncia
para nutrir-se com a presenca do outro, uma plateia alimenta uma chama emocional
entre 0s participantes, por exemplo. Devido a seus efeitos desorganizadores,
anarquicos e explosivos, a emocdo pode reduzir o funcionamento cognitivo, se a
capacidade cortical da agdo mental ou motora para retomar o controle da situacéo
for baixa. Se a capacidade cortical for alta, solucbes inteligentes poderdo ser

encontradas.

Para Wallon ndo existe estado ndo emocional. Até a serenidade exprime
emocdo. Assim, a educacdo da emocao deveria ser incluida entre os propésitos da
acdo pedagogica para evitar a formagao do “circuito perverso de emogao”: a emocéao
surge hum momento de incompeténcia do sujeito e, ndo conseguindo transformar-se
em atividade racional, provoca mais incompeténcia. O efeito desorganizador da
emocao concentra a sensibilidade no proprio corpo e diminui a percepgdo do

exterior.

Sobre a afetividade e inteligéncia o ser humano é afetivo por exceléncia. E da
afetividade que se diferencia a vida racional. No inicio da vida, afetividade e
inteligéncia estdo sincreticamente misturadas. Ao longo do desenvolvimento, a
reciprocidade se mantém de tal forma que as aquisicbes de uma repercute sobre a
outra. A pessoa se constitui por uma sucessao de fases com predominio, ora do
afetivo, ora do cognitivo. Cada fase incorpora as aquisicées do nivel anterior. Para
evoluir, a afetividade depende da inteligéncia e vice-versa. Dessa forma, néo é s6 a
inteligéncia que evolui, mas também a emocdo. Com o desenvolvimento, a

afetividade incorpora as conquistas da inteligéncia e tende a se racionalizar. Por
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isso, as formas adultas de afetividade sdo diferentes das infantis. No inicio a
afetividade é somatica, tbnica, pura emocdo. Alarga seu raio de acdo com o
surgimento da funcdo simbdlica. Na adolescéncia, exigéncias racionais sao

colocadas: respeito reciproco, justica, igualdade de direitos.

O processo que comega com a simbiose fetal tem por horizonte a
individualizacdo. Para Wallon, ndo ha nada mais social do que o processo pelo qual
o individuo se singulariza, em que 0 eu se constroi alimentando-se da cultura, sendo
que o destino humano, tanto no plano individual quanto no social, € uma obra

sempre inacabada.
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Il - A PRATICA PEDAGOGICA HISTORICO-CRITICA

3.1 O Homem e o trabalho

Para implantar qualquer projeto educativo comprometido com a mudanca da
sociedade, € preciso entender o contexto do cotidiano do ser humano,
principalmente a sua relacdo com o trabalho porque o homem mesmo sendo uma
espécie é um ser natural, mas sua constituicdo depende das suas relacdes sociais,
conforme mencionado no capitulo anterior na analise das teorias psicogenéticas de
Piaget, Vygotsky, Wallon relacionados aos fatores biolégicos e sociais. Assim, as
suas relacOes sociais estdo presentes na decorréncia do trabalho, enquanto as
outras espécies se adaptam a realidade satisfazendo suas necessidades, o0 homem
modifica a realidade pelo trabalho, transformando-a para atender suas necessidades
gue se vao complexificando na medida do desenvolvimento de sua realidade,
portanto, atividade essencialmente humana, o0 que caracteriza a natureza humana,
construindo-a historica e socialmente.

Concordando com Engels:

“Os animais s6 podem utilizar a natureza e modifica-la apenas porque nela
estdo presentes. J& o homem modifica a natureza e a obriga a servi-lo, ou
melhor: domina-a. Analisando mais profundamente, ndo ha duavida de que a
diferenca fundamental entre os homens e 0s outros animais esté na for¢a do
trabalho.” (ENGELS.1986, p. 33).”

Segundo Ana Carolina a educacédo depende do educador (produtor) para a
consecucdo do seu objetivo (producao) e nao se realiza sem a presenca ativa do
seu consumidor (educando). (MASSAGLIA, 2011, p.6). Assim como a educacao é
trabalho ndo material, ou seja, caracterizado pela producéo de ideias, valores,
simbolos, conceitos, habilidades e etc. Logo, ndo produz resultados fisicos (objetos)
e seu produto ndo se separa nem de seu produtor, nem de seu consumidor na

sociedade atual, divergente do trabalho humano material caracterizado pela
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producdo com a garantia de subsisténcia, uma disputa que ndo mais seja baseada
em coletividade, mas sim nos individuos e nos interesses que tém. Bem como a
relagdo destas faz gerar de forma dialética a destruicdo dos atuais modelos de
sociedade, de producédo, de pensamento, e de poder econdmico e politico, assim
estas relacoes fazem com que pequenos homens possam ser considerados grandes
objetos da histéria e da luta entre pessoas, ao invés do contrario e a producdo de
objetos tendo o homem como sujeito.

Quando o modo de producéo capitalista coloca 0 homem como objeto e nédo
mais o sujeito, o trabalho se torna fragmentado e perde seu sentido humanizador,
pois torna o trabalho algo empobrecido e que ndo enriqguece o desenvolvimento
humano, provocando a divisdo social do trabalho, a alienagdo, tema do préximo
subcapitulo. Mas € importante é entender que o trabalho € sempre um principio
educativo seja em sua dimensao ontolégica quanto em sua dimensao historica.

A sociedade capitalista tem colocado a escola como mecanismo que adapta
seus sujeitos a sociedade na qual estdo inseridos, inclusive a aprendizagem na
escola influenciando no emprego de uma afetividade e mediacfes psicopedagdgicas
guestionaveis, pois 0s aspectos sociais ndo sdo puros e a escola acaba tomando a
funcdo social de manutencédo do sistema por meio das ideias e dos interesses da
classe dominante, consequentemente, significa contribuir para o projeto neoliberal
gue impede a acdo dos homens na realidade concreta, ocasionando no
esvaziamento dos contetdos adequados e necessarios a humanizacdo e de
meétodos igualmente adequados a apropriacdo da humanidade social e
historicamente construida, propiciando a secundarizacdo da educacdo escolar
minimizando conteddos e formas de assimilacdo dos conhecimentos historicamente
construidos.

Alguns tedricos discordam desta concepcao reprodutivista da educacdo, na
medida em que a sociedade € pensada como organizacao estatica e os sujeitos que
dela fazem partem surgem como autdbmatos. A escola moderna, e também a
universidade, surge marcada por contradicées que se manifestaram nas revolugdes

burguesas. As lutas sdo permanentes e como nunca antes foram tdo acirradas.
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3.2 Alienacao docente: implicacfes na construcédo do conhecimento

Antes de avancar sobre o tema central desse subcapitulo € interessante

analisar a citacado de Marx referente ao processo de alienacgéo:

O ser estranho ao qual pertence o trabalho e o produto do trabalho, para o
qual o trabalho esta a servico e para a fruicdo do qual [estd] o produto do
trabalho, s6 pode ser o homem mesmo. Se o produto do trabalho néo
pertence ao trabalhador, um poder estranho [que] esta diante dele, entdo
isto s6 é possivel pelo fato de [0 produto do trabalho] pertencer a um outro
homem fora do trabalhador. Se sua atividade lhe € martirio, entéo ela tem
de ser fruicho para um outro e alegria de viver para um outro. Nao os
deuses, ndo a natureza, apenas o homem mesmo pode ser este poder
estranho sobre o homem. (Manuscritos econ6mico-filoséficos. SP:
BOITEMPO, 2010, p. 86.)

A partir do momento em que o a entdo burguesia revolucionaria separa o
trabalhador dos instrumentos e meio de producdo e, por conseguinte, do
conhecimento, da ciéncia e tecnologia, necessario a producdo, estdo criadas as
condi¢cBes para o processo de alienacao.

Separado dos instrumentos e meios de producéo, liberto do jugo da relacdo de
serviddo presente no medievo, ao trabalhador resta apenas a propriedade da sua
forca de trabalho.

Assim, com o advento da divisdo sociotécnica do trabalho, engendrada pelo
modo de producdo capitalista, a forca de trabalho do trabalhador torna-se
mercadoria: sua producao representa seu valor e seu valor sO é considerado quando
contribui para a acumulacao do capital.

Ele precisa ser o produto da classe dominante, conforme a visdo de
reproducdo, seu papel de mediar e desenvolver no aluno o pensamento critico e o
desenvolvimento cognitivo ficam comprometido. Professores e alunos cada vez mais
empobrecidos de conhecimentos pelos quais possam compreender e intervir na
realidade, e, ja ndo mais precisardo aprender o conhecimento historicamente

acumulado, se adaptando a primazia da alienacgao.
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Mas héa outras tantas mediacdes entre o processo de formacdo do docente e a
sua pratica, sobretudo aquela que diz respeito a sua consciéncia de classe. Como
por exemplo, alguns cursos em universidades que divergem desse fendémeno, leitura
el/ou teoria que nao dialoga com a realidade, com a pratica e empiria.

A educacao utilizada para conscientizacdo das massas, ndo é uma redentora
humanidade, nem tampouco reprodutora pois pertence a um sistema de instituicoes
sociais, e a crise na educacao nao é simplesmente a de uma instituicao educacional,
mas da crise estrutural de todo o sistema da interiorizac&o capitalista. (VESZAROS,
1981, p. 270).

Como estimular uma reflexdo critica e transformadora se os esforcos em
manter o trabalho pedagodgico num ideario que desvaloriza o carater politico da
educacdo? Assim o professor em sua alienacdo particular reproduz nos discentes
praticas valorativas do cotidiano.

Fazendo um panorama da década de 1980 muito se entende que o professor
teve sua formacao esvaziada, deixando de ser valorizado socialmente, tanto para a
classe dominante como para a classe trabalhadora, por isso, a importancia das lutas
da ANFOPE - Associacao Nacional pela Formacéo dos Profissionais da Educacéao, e
manifestacbes no interior das universidades. Uma coisa € o carater formativo da
docéncia, outra é a desvalorizacdo do profissional pelas politicas educacionais. A
escola ou as politicas educacionais que ajustam-se aos interesses da classe
dominante por mediacdo de organismos supranacionais, de entidades
representativas do empresariado e movimentos conservadores.

Muitas escolas colocam o educador em condicdo de ser necessario ou
desnecessario, dependendo do projeto com o qual esta comprometido, dependendo
do nivel de consciéncia profissional do docente em relacdo ao seu poder de
transformacao na pratica pedagogica.

Os salarios e a infraestrutura tiveram queda vertiginosa, 0 que também
contribuiu para a minimizagdo do status do professor, culpabilizacdo do professor
pelos males da escola. Outro ponto € que aumentou a demanda pela escola, mas
sua qualidade ndo acompanhou o numero de vagas oferecidas, o que fez que os
alunos provenientes de melhores condi¢des financeiras migrassem para as escolas

privadas.
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Segundo Gramsci (1991), todo e qualquer sujeito (singular e coletivo) é
intelectual. Portanto, a nogdo de intelectual em Gramsci é alargada e ndo se resume
a uma elite seja ela qual for.

O neoliberalismo procura evidenciar a educacdo com 0s conceitos de
globalizacéo, integracéo, flexibilidade, competitividade etc., uma imposicdo das
novas formas de sociabilidade capitalista tanto para estabelecer um novo padréao de
acumulacdo. E a educacdo transformadora? Nao € possivel fazé-la na atual
sociedade, embora seja nela que podemos encontrar os embrides da transformacao.
Embrides estes possiveis que se desenvolvem somente no terreno movedico das
contradicBes da atual sociedade. Ao mesmo tempo é importante perceber o quanto
de avanco na producdo do conhecimento cientifico-tecnologico foi produzido dos
anos de 1980-1990 para ca, logo, possivel através da educacdo. A que educacao e
a que escola-universidade se remete quando se a firma a reproducdo? Quantos
jovens e adultos, oriundos da classe da trabalhadora, vém contribuindo para o
desenvolvimento cientifico-tecnolégico? A questdo ndo deve se resumir a suposta
reproducdo da escola/da educacdo, mas sim a opcéo politica do grupo no poder
brasileiro. A implicacdo de maior importancia na alienacédo do professor no processo
educativo é, portanto, levar os alunos a reproducao da sociedade sem consciéncia
de sua insercao nela e dos resultados dessa reproducéo para a melhoria de suas

préprias vidas.

3.3 Escola: que espacgo € esse?

Segundo Massaglia (2011) a Escola pode tornar-se espaco de reproducéo da
sociedade capitalista ou pode contribuir na transformacao da sociedade, depende da
atuacdo nas decisdes dos atores envolvidos: pais, alunos e professores como
também os contelddos selecionados desde sua relevancia e carater humanizador e
mais ainda de que forma sao discutidos. Cabe o professor arguir e sistematizar o
conhecimento nas diferentes teorias educacionais, a manutencdo do status quo ou
na luta para fazer da escola um espaco democratico e contribuinte para as

transformacdes da sociedade.
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Massaglia (2011) aponta as teorias nao criticas, teorias critico-reprodutivistas e
teorias criticas que discorre sobre o papel da Escola e atuacdo nas decisfes dos
atores envolvidos: pais, alunos e professores em uma sociedade capitalista, cuja a
educacdo foca na qualificacdo de mado de obra e na formacdo para o controle
politico, na preparacao daqueles que determinaréo os rumos da sociedade enquanto
a mao de obra mantém a estrutura social.

As teorias ndo criticas desempenharam e ainda desempenham grande poder
sobre as préaticas pedagogicas exercidas, tendo a acdo da escola como a de
adequacao do individuo a sociedade. Dai entendendo as transformacbes das
escolas no decorrer do tempo desde a escola tradicional onde o ensino centrado na
autoridade do professor, os contetdos nao estéo relacionados a realidade e o aluno
deve aprender pela repeticdo e memorizacao, no entanto, ao longo do tempo essa
escola foi sendo progressivamente criticada porque nem todos nela ingressavam e
mesmo 0s que ingressavam nem sempre eram bem-sucedidos, porque nao atendia
a universalizacdo, ela esteve ligada a fase revolucionaria da burguesia, que se
contrapunha a concepcao medieval.

Essa escola estava articulada a um processo politico de superacdo da ldade
Média e consolidacdo da burguesia e sua ordem democratica no poder, a escola é
erigida no grande instrumento para converter os suditos em cidadaos, e validagéo
das desigualdades como algo natural e impossivel de ser superado considerada a
“aceitacdo”, assim, o eixo da questdo pedagogica, antes centrado no contetudo, no
professor e na diretividade, agora se desloca para 0s meéetodos ou processos
pedagdgicos, para o aluno e para a nao diretividade, tratando-se de uma teoria onde
0 importante ndo é aprender, mas aprender a aprender, mas restrito a pequenos
grupos de elite e as redes oficiais, como consequéncia, rebaixou-se o nivel de
ensino destinado a classe trabalhadora, que ndo mais tinha na escola o espaco

singular de acesso ao conhecimento elaborado, pois este ficou em segundo plano.

Dessa forma, a burguesia passa a propor uma pedagogia que legitima a
diferenca entre os homens, a pedagogia da existéncia, que “...] vai
contrapor-se ao movimento de libertacdo da humanidade em seu conjunto,
vai legitimar as desigualdades, legitimar a dominacéo, legitimar a sujeicéo,
legitimar os privilégios. [...] Nesse momento, a classe revolucionaria é outra:
ndo é mais a burguesia, é exatamente aquela classe que a burguesia
explora” (SAVIANI, 2008b, p. 34).
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Na atualidade, remontando ao movimento da pedagogia nova ou
escolanovismo, as pedagogias do “aprender a aprender’ tém se firmado
hegemonicamente, sendo diferentes discursos (construtivismo, pedagogia das
competéncias, pedagogia de projetos, pedagogia do professor reflexivo etc.)
variantes de uma mesma concepg¢do no universo ideolégico do neoliberalismo, que
valoriza o conhecimento tacito, imediato, aparente, cotidiano em si e o0 pos-
modernismo, onde o conhecimento € relativo, trata-se de uma construcdo mental
individual ou coletiva que ndo tem o poder de se apropriar objetivamente da
realidade, reduzindo-se a sinais, convenc¢des e praticas culturalmente justificadas.

E para a classe trabalhadora a tendéncia tecnicista cabendo ao professor
executar técnicas que garantam a aprendizagem de conteldos que estao restritos a
informacdes técnicas, sem permitirem discussdes que considerem outros pontos de
vista. Tanto professores quanto alunos ndo sdo mais elementos centrais do
processo educativo, pois a organizagdo racional, que proporcione a eficiéncia e a
produtividade, sera o componente principal desta pedagogia preocupada em formar
individuos eficientes, isto é, aptos a dar sua parcela de contribuicdo para o0 aumento
da produtividade da sociedade.

As teorias critico-reprodutivistas influenciou estudos sobre a educacdo na
América Latina, especialmente na década de 1970 e deve ser considerado critico,
porque compreende a educacdo em sua relagdo com a sociedade, nesse grupo
estdo as teorias da escola como violéncia simbdlica, da escola como aparelho
ideologico do Estado e da escola dualista, o Estado, como aparelho repressivo, em
gue o individuo respeita as leis para nao ser punido versa como papel ideolégico e
as instituicbes que garantem a dominagédo pela ideologia, visa garantir a ordem

vigente, tendo como um de seus instrumentos a escola.

Porém, como “[...] chegam invariavelmente a conclusdo de que a fungéo
prépria da educacéo consiste na reproducdo da sociedade em que ela se
insere, bem merecem a denominacdo de ‘teorias critico-reprodutivistas™
Nesse sentido, essas teorias, a0 mesmo tempo em que desvelaram a
articulacdo da educagdo com o0s interesses da burguesia, também
propagaram o pessimismo entre os educadores, impactados com a
impossibilidade de “[...] articular os sistemas de ensino com os esfor¢os de
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superagao do problema da marginalidade [...]” (SAVIANI, 2008b, p. 13.
idem, p. 24).

A cultura torna-se instrumento de poder, pois legitima a ordem vigente, e a
violéncia simbolica é exercida pelo poder de imposi¢cdo das ideias transmitidas por
meio da comunicacao cultural, da doutrinacdo politica e religiosa, das praticas
esportivas, da educacado escolar. Assim as condicfes materiais que estdo postas na
transformacao da natureza em cultura se dao por meio da ideologia. A exploracao e
a dominacdo de uma classe sao veladas, de forma que a classe trabalhadora
acredita serem valores universais aqueles impostos pela classe dominante.

As teorias criticas se preocupam em fazer uma andlise critica da sociedade e
da educacdo, entendem que a educacdo, como fendbmeno social, é determinada
pelas classes sociais opostas, com interesses, valores e comportamentos diversos
com propostas inspiradas nas concepcdes libertadora e libertaria, a pedagogia
critico-social dos contetdos e a pedagogia historico-critica.

Desta forma, considera-se que na busca da superacdo das pedagogias
tradicional e do “aprender a aprender’” a pedagogia histérico-critica se torna
referéncia por sua coeréncia tedrica e posicionamento ideoldgico.

A reflexdo desenvolvida pela pedagogia historico-critica busca propor novos
caminhos, para que a critica ndo seja esvaziada pela falta de solucbes e
organizacdo metodoldgica do pensamento o ponto de partida da préatica educativa é
a pratica social, ou seja, levar em conta a realidade social do educando. Neste
primeiro momento, o professor tem uma “sintese precaria”, pois ha um conhecimento
e experiéncias em relacdo a pratica social, mas seu conhecimento € limitado, pois
ele ainda n&o tem claro o nivel de compreenséao dos seus alunos.

Como abordar nesse primeiro momento o aluno? Assim, reforga o tema desse
presente trabalho e a relevancia do emprego da afetividade e aprendizagem na
escola, e nos remete as perspectivas psicopedagdgicas, pois o método articula-se
com o nivel de desenvolvimento efetivo do aluno, tendo em vista a adequacéo do
ensino aos conhecimentos ja apropriados e ao desenvolvimento iminente, no qual o
ensino deve atuar. Com isso se quer dizer que esse momento deve, com base nas
demandas a pratica social, ndo s6 as demandas do cotidiano, mas em selecionar 0s

conhecimentos historicamente construidos que devam ser transmitidos, traduzidos
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em saber escolar. O ponto de partida da pratica educativa € a busca pela
apropriagao, por parte dos alunos, das objetivacbes humanas. As experiéncias do
cotidiano do aluno, pode contribuir para a estruturacdo do inicio da a¢do pedagogica,
mas sao baseadas no senso comum, referem-se ao conhecimento “em-si” e a forma
de conhecimento que a escola deve dedicar-se a desenvolver € o conhecimento

“para-si”.

[...] sem dlvida alguma, a experiéncia da vida cotidiana da crianga deve ser
levada em conta no processo de ensino-aprendizagem, no entanto o
professor deve agir na reestruturacdo qualitativa deste conhecimento
esponténeo, levando o aluno a supera-lo por meio da apropriacdo do
conhecimento cientifico-te6rico. Na relacdo dialética entre conceito
espontaneo e conceito cientifico, percebe-se o desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores. (FACCI, 2004b, p. 235)

O préximo passo é a Problematizacdo, momento de levantar as questdes
postas pela pratica social. E a ocasido em que “[...] se toma evidente a relacdo
escola-sociedade com as questfes da pratica social (que precisam ser resolvidas) e
os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos (que devem ser acionados)’ (Vale,
1994, p. 220). Experimentar a forma e o conteldo das respostas dadas a pratica
social, questionando essas respostas, apontando suas insuficiéncias e
incompletudes; corroborar que a realidade é composta por diversos elementos
interliga-los, que envolvem uma série de procedimentos e a¢des que precisam ser
discutidas.

Dando continuidade a proxima etapa com a Instrumentalizagdo, que consiste
em oferecer condi¢gbes para que o aluno adquira o conhecimento, o objeto da acéo
educativa é feita na mobilizacdo dos alunos para o conteudo que esta em questao, é
preciso instrumentalizar os educandos para equacionar os problemas levantados no
momento anterior, possibilitando-lhes, de posse dos instrumentos culturais que Ihes
permitam compreender o fenbmeno em questao de forma mais complexa e sintética,

dar novas respostas aos problemas colocados.

A producdo do saber é social, se da no interior das relagdes sociais. A
elaboracdo do saber implica expressar de forma elaborada o saber que
surge da pratica social. Essa expressédo elaborada sup6e o dominio dos
instrumentos de elaboracado e sistematizacdo. Dai a importancia da escola:
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se a escola ndo permite 0 acesso a esses instrumentos, os trabalhadores
ficam blogueados e impedidos de ascender ao nivel da elaboracdo do
saber, embora continuem, pela sua atividade pratica real, a contribuir para a
producgédo do saber (Saviani, 2003, p.77).

O proximo caminho é a Catarse, momento culminante do processo educativo,
quando o aluno apreende o fenbmeno de forma mais complexa. Ha uma
transformacao e a aprendizagem efetiva acontece.

Enfim, no ponto de chegada da pratica educativa, pratica social modificada, o
discente tendo adquirido e sintetizado o conhecimento, tem entendimento e senso
critico para buscar seus objetivos de maneira transformadora. Quando o aluno
problematiza a pratica social e evolui da sincrese para a sintese, estd no caminho da
compreensao do fenbmeno em sua totalidade.

O desenvolvimento de acbes coletivas conscientemente dirigidas para a meta
de superacdo da sociedade capitalista. E nesse sentido que se interpretam as
palavras de Dermeval Saviani quando este afirmou que a tarefa da pedagogia

historico-critica em relacdo a educacéo escolar implica:

a) Identificac@o das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber
objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condi¢cbes de sua
producdo e compreendendo as suas principais manifestacées bem como as
tendéncias atuais de transformacgé&o; b) Conversdo do saber objetivo em
saber escolar de modo a torna-lo assimilavel pelos alunos no espacgo e
tempo escolares; ¢) Provimento dos meios necesséarios para que os alunos
ndo apenas assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam
0 processo de sua producéo bem como as tendéncias de sua transformacgéo
(SAVIANI, 2003, p. 9).

3.4 Erro, Resiliéncia e a Producdo do Fracasso escolar: Implicacbes no contexto

educacional

Correlacionado a pratica pedagogica historica-critica, as relacbes homem
trabalho, a alienagdao docente nas implicagbes na construgdo do conhecimento e o
contexto do espago escolar pretendo refletir um pouco nesse subcapitulo sobre o
fracasso escolar considerando especialmente a andlise presente na obra de Maria

Helena Souza Patto intitulada “A producao do Fracasso Escolar’ e os apontamentos
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publicados por José Sérgio de Carvalho no livro “Erro e Fracasso na Escola”,
relacionando-os a promoc¢do da resiliéncia por entender que tais estudos s&o
relevantes para subsidiar apontamentos referentes ao tema, sobre os aspectos
cognitivos e afetivo no desenvolvimento de criancas em situacdo de vulnerabilidade
social por mediacao de a¢des psicopedagdgicas.

O fracasso escolar pode ser compreendido como um fendmeno que expressa a
complexidade da sociedade atual, produzido por mudultiplas determinacdes. Outro
aspecto diz respeito a questdo do erro no cotidiano escolar, na pesquisa em campo
presente na obra de Patto (1997) as violéncias simbdlicas, fisicas e verbais eram
constantes nas salas de aulas, como constatou a pesquisadora. Tendo como
fundamento os mitos difundidos por pseudoteorias, as professoras, arbitrariamente,
reproduziam a violéncia, classificando, discriminando e patologizando as criancas. O
habito de falar mal dos alunos, focalizando apenas as vulnerabilidades, esquivando-
se das potencialidades inerentes a cada individuo, refletia, de acordo com Patto, o
grau de alienacdo das docentes. Enquanto o papel da escola deveria ser um
ambiente propicio para a promocéao da resiliéncia, uma vez que a superacao do erro
pode estar relacionada a possibilidade da pessoa se construir positivamente frente
as adversidades.

O desafio do educador é aplicar com afetividade e caminhar no sentido de
superar as concepcdes que culpabilizam ou patologizam os alunos isoladamente
pelo seu fracasso, considerando o contexto social, politico e econdmico no qual esta
inserido, suas consequéncias para a aprendizagem, passando a olhar com mais
atencdo para seu cotidiano e para as interacbes que este sujeito estabelece com
seus pares. Mediando a promoc¢do da resiliéncia no ambiente escolar porque
constitui em um espaco para a superacao das adversidades que surgem a partir dos
erros cometidos pelos estudantes visando o sucesso na escolarizacao.

Patto(1997) na obra acima citada formulou algumas conclusdes: a primeira é
que as teorias sobre o fracasso escolar que enfatizam o déficit e as diferencas
culturais carecem de revisdo, devendo levar em contar os mecanismos escolares
gue produzem as dificuldades de aprendizagem; a segunda € que o fracasso escolar
da escola publica de primeiro grau resulta de um sistema educativo que produz

obstaculos a concretizagcdo de seus objetivos; a terceira conclusdo é que o fracasso
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escolar é legitimado e mantido através de um discurso cientifico naturalizador desse
processo; e a quarta é a relagdo entre mecanismos neutralizadores de conflitos e
manifestacbes torna a escola um lugar apropriado a passagem ao COmpromisso
humano-genético.

Segundo Patto (1997) as explicacdes relacionadas as origens histéricas do
fracasso escolar, estavam diretamente ligadas ao modo capitalista de compreender
a realidade, e como esse discurso preservava a situagao de dominagéo sofrida pelas
familias mais pobres. Esclarece sobre as questdes politicas que envolvem a
abordagem dos problemas escolares, onde fica evidente o interesse e a
manipulagéo das classes dominantes.

A escola é considerada um instrumento de ascensao e prestigio social. Uma
trajetéria que permite desvendar a hegemonia do pensamento liberal e de ascenséo
da burguesia, uma vez que se fazia presente o discurso da crenca na possibilidade
de uma sociedade igualitaria e democratica, nesse contexto, explicar as
desigualdades de uma sociedade com modo de producdo capitalista tornou-se o
foco de ciéncias como a Pedagogia, Sociologia e a Psicologia. A Psicologia propde
desde a Teoria da Hereditariedade da inteligéncia onde os negros e pobres sao
considerados inferiores aos demais até a Teoria do Déficit ou Caréncia Cultural que
nao permite ao aluno diferente das classes mais privilegiadas desenvolver-se ou
competir de maneira igualitaria. A Psicologia cientifica, por meio dos resultados dos
testes de inteligéncia oferece a explicacdo e a mensuracdo das diferencas
individuais, consolidando a ideia de que os mais capazes ocupam as melhores
posicbes na sociedade. E no Brasil, existiam fortes pensamentos preconceituosos
contra 0 negro, mestico e o indio, que eram considerados inferiores e com
personalidade selvagem.

Nas palavras de Patto (1999, p.63), a "pedagogia nova e a psicologia cientifica
nasceram imbuidas do espirito liberal e propuseram-se, desde o inicio, a identificar e
promover 0s mais capazes, independentemente de origem étnica e social", o que
era muito dificil devido seletividade social que era mantida na escola. Com a Escola
Nova assegurou o reconhecimento da especificidade psicolégica da crianga, seu
processo de aprendizagem, bem como novas maneiras de desenvolver suas

potencialidades. Mas as condi¢Oes de vida da crianca, a falta de adequacédo da
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escola publica para trabalhar com esses alunos e ainda, em relacdo a figura do
professor, destaca a auséncia de sensibilidade e de conhecimentos da realidade
vivida pelos alunos devido a distancia cultural existente entre eles. Infelizmente a
escola vai se apropriando dessas teorias, pregando um discurso de uma educacéao
igualitaria. No entanto, a responsabilidade do fracasso escolar ora € depositada no
aluno nas classes populares, ou na sua propria inadequacédo ao sistema ou a fatores
externos.

Patto (1999) estimula a reflexdo em outras teorias que contrapfe as visdes
psicologizantes, da caréncia cultural e das dificuldades de aprendizagem, ao
discurso de que o fracasso é culpa do aluno ou de sua familia reforcando analisar a
propor¢do muito maior dos determinantes institucionais e sociais na producdo do
fracasso escolar do que problemas emocionais, organicos e neuroldgicos. Destaca
Lahire (1997), quanto ao estudo de andlise das diferentes estruturas familiares e
fatores que poderiam estar diretamente relacionados a questdo. Mostrou casos de
sucesso de criangas que conviviam em ambientes tidos como inadequados por
conta de sua pobreza para o desenvolvimento de suas capacidades intelectuais,
bem como casos de fracasso de criangcas que conviviam em ambientes

considerados favoraveis para seu desenvolvimento e aprendizagem:

De certo modo, essas diferentes hipéteses procuram centrar a interpretacéo
das situagdes improvaveis de “éxito” sobre um fator explicativo dominante,
sobre um primum mdabile, enquanto as configura¢des familiares efetivas
deixam claras combinacdes sempre especificas de certos tragos
pertinentes. (...) Estes diferentes modelos implicitos ou explicitos de
“sucesso” (que cada pesquisador, segundo sua propria trajetéria social, tem
tendéncia a universalizar) tendem a fazer esquecer que as combinacgfes
entre as dimensdes moral, econdmica, politica, religiosa podem ser
mdultiplas e que os graus de “éxito” comparaveis sob o angulo dos
desempenhos, dos resultados, podem esconder as vezes estilos de sucesso

diferentes (LAHIRE, 1997).

O erro cometido pelo aluno especialmente em tarefas escolares sao
publicamente expostos e inadmissiveis por aqueles que possuem o poder, tanto
dentro quanto fora da instituicdo escolar, no entanto, contrariando o processo de
desenvolvimento natural da aprendizagem que entende que o erro faz parte da

aprendizagem, deveria ser algo natural seja nos aspectos relacionados a vida
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profissional, pessoal ou escolar, mas aqueles que erram s&o excluidos
simbolicamente da escola e, muitas vezes, privados do direito a fruicdo de bens
culturais e materiais produzidos pela humanidade.

Teixeira e Nunes (2008) afirmam que o erro nem sempre aponta a falta de um
conhecimento ou 0 ndo dominio de uma determinada informacdo, o erro pode se
configurar em um potente sinalizador da trajetdria tracada pelo aluno na tentativa de
sanar suas duvidas e avancar em termos de aprendizagem e desenvolvimento, pode
revelar aspectos relevantes quanto ao ensino e a aprendizagem. As autoras

registram que o erro € um:

[...] sinalizador da aprendizagem e do movimento vivenciado pelos alunos
durante esse processo, podendo, dai, iniciar as aprendizagens j& realizadas,
0s saberes consolidados e, também, construir novos saberes, tendo o
espaco da sala de aula como locus privilegiado para intervencdes e
media¢Oes pedagdgicas. (TEIXEIRA; NUNES, 2008, p. 78).

E necessario lancar um novo olhar acerca das producdes dos alunos com o
intuito de compreendé-lo e ndo apenas julga-lo como incapaz.

E sobre o tema da Resiliéncia no campo da educacéo escolar, varios autores
ressaltam que a instituicdo escolar pode ser considerada um dos espacos mais
eficazes para a promocéao de resiliéncia a ser utilizado pela sociedade, pois relune
uma diversidade de sujeitos e ainda articula o profissional docente ao aluno, dentro
de uma perspectiva de desenvolvimento humano.

Corroborando com essa ideia, Tavares (2001) afirma que:

A resiliéncia é a capacidade de responder de forma mais consistente aos
desafios e dificuldades, de reagir com flexibilidade e capacidade de
recuperacdo diante desses desafios e circunstancias desfavoraveis, tendo
uma atitude otimista, positiva e perseverante e mantendo um equilibrio
dindmico durante e apds os embates — uma caracteristica de personalidade
gue, ativada e desenvolvida, possibilita ao sujeito superar-se e as pressoes
de seu mundo, desenvolver um autoconceito realista, autoconfianga e um
senso de autoprotecdo que ndo desconsidera a abertura ao novo, a
mudanca, ao outro e a realidade subjacente (Tavares, 2001, p.29)

E necesséario um olhar atento do docente, pois a ele precisa ser oportunizado
construir essa condicdo resiliente diante das adversidades que a ele se impde.
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Sendo assim, se faz necessario fortalecer as relagbes no ambiente escolar,
propiciando alguns métodos psicopedagdgicos como: o clima dialégico na
comunidade escolar, valorizagdo dos estudantes como protagonistas, trabalho
coletivo, autoridade escolar compartilhada, existindo uma evidente lideranca dos
diretores, planejamento participativo, rotinas e atividades que vao além dos horarios
escolares, relagdo de afeto, respeito, dialogo e confianca entre os alunos,
professores e gestores, participacdo da familia e da comunidade nas atividades
educacionais, ressignificacdo do espaco fisico da escola, incremento da
sociabilidade e construcdo do sentido de pertencimento, gestdo inovadora, aberta e
flexivel as mudancas, administragcéo eficiente, estabilidade de recursos financeiros e
materiais necessarios as atividades pedagdgicas.

Nesse contexto, cabe ao professor, assumir o papel de instigador de
curiosidades, de ajudante no processo de autoconhecimento e de
automotivagdo do estudante, de estimulador de relacdes interpessoais
saudaveis e de especialista na administracao do tempo (ANTUNES, 2007).

3.5 A formacéo da consciéncia, o desenvolvimento do psiquismo e a educacdo

escolar

Maria Valéria e demais autores (2016) aponta que a psicologia historico-cultural
coloca em questao a tarefa do psiquismo em relacdo a constru¢cao do conhecimento,
em relacdo a formacdo da consciéncia, dado que implica o desafio de apreender
mediatamente o que € dado imediatamente pela captacdo sensorial. Mas como
aplicar a formacao da consciéncia omnilateral na educagdo? Uma formag¢ao humana
oposta a formacao unilateral provocada pelo trabalho alienado, pela divisdo social do
trabalho, pela reificagdo, uma operacdo mental que consiste em transformar
conceitos abstratos em objetos ou mesmo tratar seres humanos como objetos, pelas
relacbes burguesas estranhadas. A resposta mais coerente é a Mediacao, categoria
central, também, na psicologia histérico-cultural, € a tarefa essencial de uma
educacdo escolar, apontar e mediar a relagcdo sujeito-objeto, disponibilizando o
acervo de significacdes histérico-socialmente construido, oportunizando a formacéo

dos verdadeiros conceitos. E como o desenvolvimento do psiquismo humano
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identifica-se com a formacédo da imagem subjetiva da realidade objetiva, a quem
cumpre a tarefa de orientar o homem, objetiva e subjetivamente, na realidade
concreta, logo, a importancia da internalizagdo de signos como intermediacao entre
a psicologia histérico-cultural e a pedagogia historico-critica € um processo
necessariamente mediado, e dele resulta o proprio desenvolvimento do psiquismo
humanao.

A psicologia histérico-cultural, ndo sendo uma teoria pedagogica, necessita de
mediacdo pedagogica para que seus postulados se concretizem no campo da
educacéo escolar. Ha que se identificar, portanto, qual educacéo escolar se coloca a
servico da implementacao dos principios vigotskyanos, segundo (MARTINS, 2013b)
a qual o desenvolvimento do psiquismo humano identifica-se com a formacéo dos
comportamentos complexos culturalmente instituidos com a formacéo das funcdes
psiquicas superiores, pressupde, por interioridade, um tipo especial de educacéo
escolar, apto a promover a mediacdo com a afetividade e pressupostos
psicopedagdgicos.

Maria Valéria e demais autores (2016) assinalam que os fundamentos
pedagdgicos da psicologia historico-cultural apontam na direcdo da pedagogia

histérico-critica (MARTINS, 2013b), para quem, dentre outros principios, destaca:

1. O processo de construcdo do conhecimento pressupfe a superagdo da
sincrese pela mediacao da analise, tendo em vista a formulacé@o da sintese,
condico para a formacgéo dos ‘verdadeiros conceitos’.

2. A educacao escolar compete, articulando forma e contetido, socializar os
conhecimentos historicamente sistematizados ampliando o universo de
significacdes, todavia, de significacdes calcadas naquilo que rege,
objetivamente, a realidade concreta.

3. O trabalho pedagdgico, pautado no ensino de conceitos cientificos é
mediacdo requerida a reproducdo do concreto pela via do pensamento, é
exigéncia para o alcance do pensamento abstrato e enriquecimento da
consciéncia dos individuos.

4. “Portanto, o que ndo é garantido pela natureza tem que ser produzido
historicamente pelos homens, a ai se incluem os proprios homens.
Podemos, pois, dizer que a natureza humana nado é dada ao homem, mas é
por ele produzida sobre a base da natureza biofisica” (SAVIANI, 2003, p.
13).

Logo, a psicologia historico-cultural demanda aliancas com uma teoria

pedagdgica que auxilie a educacdo escolar na dire¢cdo da socializagdo do produto do
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trabalho histérico de decodificacdo abstrata da realidade concreta, ou seja, de uma
educacdo escolar que se constitui tendo em vista 0 ensino dos conhecimentos
historicamente sistematizados e, ao fazé-lo, corrobore o enriquecimento do universo
de significacfes instituinte da consciéncia dos individuos, e ndo mais com idearios
pedagdgicos reiterativos de uma educacdo escolar calcada no espontaneismo, no
pragmatismo, na heterogeneidade das demandas da vida cotidiana, nos conceitos
espontaneos e de senso comum e, sobretudo, voltada para o atendimento das
necessidades do aluno empirico, ndo adianta tratar com igualdade o desigual, é um
processo, logo, é preciso trata-lo como desigual buscando a reflexdo e acdes
pedagdgicas e psicopedagogicas com afetividade que tratem essas questbes das
vulnerabilidades. Entender o erro que faz parte da aprendizagem, desenvolver no
espaco escolar a resiliéncia e combater as varidveis que promovem o fracasso
escolar, com o cuidado na andlise evitando de culpabilizar somente as questdes
sociais e econbmicas levantadas pelo capitalismo exacerbado jA& mencionadas nos
capitulos anteriores. Em virtude de alguns casos de sucesso escolar com individuos
de classes desfavorecidas, citada nos estudos de Bernard Lahire: "A escola € a
estrutura estavel de quem vive numa familia instavel."” Rompendo com a ideia do
sucesso escolar ser possivel para quem tem apenas o capital intelectual defendido
por Pierre Bourdieu, e a reproducédo do engessamento dos fundamentos das teorias
psicogenéticas de Jean Piaget e Vygotsky, sem reflexdo, mas nas diversas
possibilidades no cruzamento de cada teoria e aplicabilidade no cenario real das

escolas.
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IV - MEDIACAO DE ACOES PSICOPEDAGOGICAS

41 Como melhorar o desempenho escolar e o desenvolvimento cognitivo

utilizando a a¢Bes psicopedagogicas e o emprego da afetividade?

Pato (1997) elenca em sua obra a Introducdo a psicologia escolar algumas
mediacdes de acdes psicopedagdgicas e o0 emprego da afetividade em alguns casos
em seu estudo em campo escolar. A autora destaca alguns casos e os bons
resultados advindos desse tipo de mediacao:

Por exemplo no Case da classe indisciplinada: considerada uma classe
desinteressada. Para o professor, a representacdo de competéncia profissional esta
associada ao bom dominio da classe, seja ele obtido por métodos autocraticos, seja
através de atitudes persuasivas, para autora o aluno indisciplinado € aquele
caracterizado como desobediente, que ndo cumpre ordens, nem aceita os padrdes
do grupo; que desafia a autoridade; agride os colegas com palavras de baixo calao;
briga e bate neles, destréi suas coisas; agride a professora, desrespeitando-a; €
irrequieto e perturba o trabalho dos demais; é irbnico, cruel, revoltado e apresenta,
na maior parte dos casos, péssimo aproveitamento, cujos problemas de

comportamento sao provenientes de trés fontes principais:

1) falta de motivacdo na aprendizagem, geralmente relacionada a
problemas especificos, que o professor assume como falha sua;

2) grande diversidade de idades de niveis de aproveitamento na classe,
incluindo a presenca dos repetentes;

3) baixo nivel socioecondmico, definido pejorativamente como nivel
socioecondmico "ruim", de onde provém alunos "revoltados contra tudo".
(Pato, 1997, p. 343).

Dentro de uma perspectiva psicopedagogica, as medidas que surtem melhor
resultado, e que sdo mais frequentemente mencionadas, tanto nos casos individuais
guanto nas classes indisciplinadas, s&o as que consistem em demonstracao de afeto
e atencdo por parte do professor. (Pato, 1997) E agir com afetividade é intensificar o

didlogo entre aluno e professor, atribuicdo de pequenas responsabilidades a alunos

problematicos, da conversa com 0s pais, 0 comportamento tende a melhorar,
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costumam produzir bons resultados as discussfes que levam a organizacdo de
padrbes de comportamento elaborados pelos proprios alunos. Quando o professor
procura dosar a matéria de modo mais adequado, ou retomar pontos falhos no
decorrer do processo da aprendizagem, melhores resultados séo obtidos. Esses
recursos de natureza psicopedagodgica ndo levam em conta a probleméatica do aluno
em termos de sua integracdo a um grupo especifico da sociedade urbano-industrial.
Quando considerados isoladamente, mascaram o fato de que as medidas assumidas
vém impregnadas de uma moralidade que da por suposta a sua superioridade sobre
a dos alunos.

A psicopedagogia como um campo do conhecimento que mescla as ciéncias da
psicologia e pedagogia, estuda sobre o processo de aprendizagem humana com o
objetivo de melhorar o processo de aprendizado e melhorar o desempenho de criancas,
adolescentes e adultos. Assim 0 emprego dessa especialidade facilita na identificacao
das dificuldades e falhas no processo de ensino, se utliza dos conhecimentos da
pedagogia, psicologia, antropologia, psicandlise, neurologia, fonoaudiologia e
psicolinguistica. O docente busca compreender o processo de absor¢céo de informacbes
e construcdo de conhecimentos dos individuos em todas as fases da vida humana,
busca compreender o processo de absorcdo de informacdes e construcdo de
conhecimentos dos individuos em todas as fases da vida humana.

E nos atendimentos clinicos com individuos, o psicopedagogo € capaz de
identificar dificuldades, problemas e distlrbios no processo de aprendizagem, sejam de
natureza emocional, social, fisica ou mental. Entdo, ele aplica métodos para a solu¢ao
ou prevencao dos problemas.

Pato reforca que ha muito por fazer nas escolas, nos institutos e nas
universidades. Trata-se de esclarecer o sentido desta politica e a maneira pela qual
os professores estao dispostos a ser auténticos educadores, "atingindo o corpo e a
mente dos alunos, seu pensamento e sua imaginacdo, suas necessidades
intelectuais e afetivas”, a fim de converté-los em verdadeiros sujeitos. (Pato, 1997,
p.345)

E como recuperar o aluno como pessoa, como eixo de nosso trabalho
pedagdgico para, assim, incorpora-lo, mas de um modo mais consciente e mais

critico, na sociedade a que pertence? Através da Mediacdo com a intervencéo
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psicopedagdgica, visando a solu¢cdo dos problemas de aprendizagem, com enfoque
o individuo ou a instituicdo de ensino; realizacdo de diagndstico e intervencdo
psicopedagdgica, mediante a utlizagdo de instrumentos e técnicas da
Psicopedagogia; consultoria e assessoria psicopedagodgicas; apoio psicopedagogico
aos trabalhos educacionais; orientacdo, coordenacdo e supervisdo de cursos de
Psicopedagogia; diregcdo de servicos de Psicopedagogia em estabelecimentos
publicos ou privados; producdo e divulgacdo do conhecimento cientifico e
tecnoldgico relacionado com a aprendizagem humana.

O verdadeiro compromisso é triplice conforme explicitado por Pato (1997): como
cientistas e educadores, criar uma nova imagem do homem (papel desmistificante);
como auténticos humanistas, criar a imagem de um homem novo (papel
reestruturante); A psicopatologia do vinculo professor-aluno como cidadaos,
contribuir para o nascimento de um homem novo (papel revolucionario).
(PATO,1997, p.385)

Outro exemplo dos cases apontado por Pato (1997) foi alguns relatos em que
alunos simulam desmaios paia chamar a atencdo do professor. Ha4 outros de
criancas com saude precaria, que fazem chantagem afetiva com o professor
prevalecendo-se de seu estado atual ou passado. (PATO,1997, p.354)

Foram notificados, também, casos embaragcosos de criangas que ndo controlam
a miccdo, o ato de expelir urina, voluntariamente ou ndo. E que apresentam
cacoetes 0s quais provocam a ridicularizacdo dos colegas, que expelem vermes em
classe ou que manifestam caracteristicas muito acentuadas de deficiéncia mental.
Para essa ampla variacdo de dificuldades, o surpreendente € que as solucdes
aventadas pelos professores continuam sendo sempre as mesmas empregadas para
0s outros tipos de problemas.

Dentro de uma perspectiva psicopedagogica o elogio, 0 apoio emocional, a
atencao especial permanecem como os grandes remedios para qualquer espécie de
mal. No depoimento dos professores ficam caracterizados trés tipos de reacdo dc

pais:

1) a de muita ansiedade sobre o estado de salde dos filhos (geralmente
quando a crianca teve ou tem alguma doenca grave), e que resulta cm
pressdo sobre o professor a fim de que este lhe proporcione tratamento
especial;
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2) a de boa vontade, de pais sem muitas condi¢cdes de assumir a iniciativa
na busca de atendimento médico para os filhos; estes atendem a solicitacao
dos professores referentes a encaminha

3) a de indiferenca cm relagdo as deficiéncias da crianga, que os leva a nao
tomarem providéncia alguma a respeito. Note-se que nos dois Ultimos tipos
de reacdo mencionados e que sdo, alias, os que ocorrem em maior
porcentagem — fica patente a tentativa do professor de transportar parte de
sua responsabilidade para outra alcada. (PATO,1997, p.385)

Assim, o elogio, 0 apoio emocional, a atencdo especial permanecem como 0s
grandes remédios para qualquer espécie de mal. O lamentavel é que, na maioria das
vezes, o atendimento do professor termine ou derive para as respostas meramente
emocionais e transferéncia para um médico a fim do acompanhamento de
problemas de saude dos alunos, enquanto a mediacdo psicopedagdgica e o
emprego da afetividade no campo da aprendizagem poderia reverter o fracasso
escolar, aprimorar o desenvolvimento cognitivo e a resiliéncia no campo educacional
e por sua vez, combater muitas das questdes das vulnerabilidades na educacéo nas
diversas classes sociais provocadas pelo capitalismo conforme comentadas nos

capitulos anteriores.
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CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes apresentadas se constituem em um recorte de alguns
desdobramentos possiveis para o estudo do tema, desde as caracteristicas do
universo ideoldgico neoliberal, p6s-moderno, construtivismo e as interfaces entre
construtivismo e pés-modernismo e as tentativas de unificacdo das ideias de Piaget
e Vygotsky tecidas a partir de apontamentos histéricos e sociais que durante
décadas foram reproduzidas no contexto escolar.

O desafio do educador de nao ter uma visdo da escola apenas como o local de
transmissdo de um saber objetivo sobre a realidade natural e social, mas em
oportunizar as condicbes para um processo coletivo e interativo de
compartilhamento e edificacdo de significados pessoais, sociais e culturais conforme
um contexto interativo, visto que, no construtivismo social moderno esse relativismo
é fraco, e como o conhecimento € socialmente construido, portanto, sdo igualmente
validos quando ndo exista nenhum critério externo em relacdo ao qual se possa
julgar sua vaidade. O pensamento pés-moderno leva ao questionamento da propria
denominacéo “teoria critica da educagao”, posto que n&o existiria mais uma posicao
a partir da qual se possa definir o que seja e 0 que ndo seja critico. Portanto, o
construtivismo, ao mesmo tempo em que difunde ideias p6s-modernas na educacao,
apropria-se de certas ideias de Vygotsky, remodelando-as de forma a torna-las
compativeis com o relativismo pds-moderno e pés-estruturalista.

ApOs a andlise minuciosa de alguns fragmentos relacionados as teorias
psicogenéticas de Piaget, Vygotsky e Wallon com relacdo aos fatores biologicos e
sociais com o lugar da interacdo desembocando nos temas da afetividade, cognicéo,
desenvolvimento do juizo moral e fases do desenvolvimento cognitivo de cada
tedrico psicogenético foi possivel refletir que cada teoria tem uma colaboracéo para
o campo da educacdo na aprendizagem e aplicabilidade da mediacdo através da
afetividade e métodos psicopedagogicos.

Enquanto a apreciacdo sobre a pratica pedagogica historico-critica e questdes
das vulnerabilidades entre o homem e o trabalho, alienacdo docente e as
implicagbes na construgdo do conhecimento e a ponderagcédo sobre a Escola, como

um espaco de possibilidades foi possivel entender a influéncia do modo de producéo
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capitalista que coloca o homem como objeto e ndo mais o sujeito, o trabalho se torna
fragmentado e perde seu sentido humanizador, pois torna o trabalho algo
empobrecido e que néo enriquece o desenvolvimento humano, provocando a divisdo
social do trabalho, e a alienacéo.

A sociedade capitalista tem colocado a escola como mecanismo que adapta
seus sujeitos a sociedade na qual estdo inseridos, inclusive a aprendizagem na
escola influenciando no emprego de uma afetividade e mediac¢des psicopedagogicas
guestionaveis, pois 0s aspectos sociais ndo sdo puros e a escola acaba tomando a
funcdo social de manutencéo do sistema por meio das ideias e dos interesses da
classe dominante, consequentemente, significa contribuir para o projeto neoliberal
gue impede a acdo dos homens na realidade concreta, ocasionando no
esvaziamento dos conteldos adequados e necessarios a humanizacdo e de
métodos igualmente adequados a apropriacdo da humanidade social e
historicamente construida, propiciando a secundarizacdo da educacdo escolar
minimizando conteddos e formas de assimilacdo dos conhecimentos historicamente
construidos.

As questdes relacionadas ao desafio de compreender o fracasso escolar
levantado no presente trabalho, exige aprofundamento maior nas discussoes
coletivas desse tema nas instituicbes de ensino e 6rgdos governamentais visando
apontar as possibilidades de superacdo e organizacdo de acdes que possibilitem a
ressignificacdo e a construcdo de sucesso no ambito educacional, assim reforca os
beneficios da mediacédo pelo docente das acdes psicopedagogicas e o emprego da
afetividade a fim de melhorar o desempenho escolar e o desenvolvimento cognitivo
dos discentes.

Outra conclusdo é que ndo adianta tratar com igualdade o desigual, € um
processo, logo, é preciso tratd-lo como desigual buscando a reflexdo, acdes
pedagogicas e psicopedagogicas com afetividade que tratem essas questdes das
vulnerabilidades. Entender o erro que faz parte da aprendizagem, desenvolver no
espaco escolar a resiliéncia e combater as variaveis que promovem o fracasso
escolar, com o cuidado na andlise evitando de culpabilizar somente as questdes
sociais e econOmicas levantadas pelo capitalismo exacerbado e ao mesmo tempo

refletir em alguns casos de sucesso escolar com individuos de classes
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desfavorecidas citada nos estudos de Bernard Lahire. O que fica de proposta para
reflexdo nos proximos trabalhos é a citagdo de Lahire que: “A escola é a estrutura
estavel de quem vive numa familia instavel." Rompendo com a ideia do sucesso
escolar ser possivel para quem tem apenas o capital intelectual defendido por Pierre
Bourdieu, e a reproducdo do engessamento dos fundamentos das teorias
psicogenéticas de Jean Piaget, Vygotsky, Wallon sem reflexdo, mas nas diversas
possibilidades no cruzamento de cada teoria e aplicabilidade no cenario real das
escolas no emprego da afetividade, mediacdo psicopedagdgica e por sua vez,
caminhar no sentido de suplantar as concepg¢des que culpabilizam e/ou patologizam
os estudantes isoladamente pelo seu fracasso sem considerar o contexto social,
politico e econdmico no qual esté inserido, passando a olhar com mais cautela para
seu cotidiano e as interacdes que este sujeito constitui com seus pares.

Conjeturar sobre o mote do erro na escola inserida em uma sociedade
contemporanea é discorrer em reorientar o ser humano no mundo, é reconfigurar o
espaco e o tempo de aprender e ensinar, € reelaborar a cultura pessoal e
profissional. Tendo em vista esses objetivos, a promocéo da resiliéncia no ambiente
escolar é importante para a superacao das adversidades que podem surgir a partir
dos erros de escolarizacdo cometidos pelos estudantes, para situar vinculos de
sociabilidade, atitudes e comportamentos positivos, reafirmando valores e evitando,
dessa forma, o isolamento social que leva a outros problemas graves como violéncia
e a discriminacdo. A atmosfera escolar podera ser resiliente se os professores
compreenderem a importancia de trabalhar estratégias e constru¢des apropriadas de
fortalecer a capacidade dos docentes lidarem com suas dificuldades.
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